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1 Dialogaufbauim
Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung

1.1 Basale Padagogik und
Entwicklungslogische Didaktik

Die Forderung von Menschen mil schwers-
ten Behinderungen wurde in der deutschspra-
chigen ,Geistigbehindertenpadagogik™ hiufig
im Rahmen ,Basaler Pidagogik™ (u.a. Rod-
ler et al. 2000) konzeptualisiert, welche ihre
didaktische Entsprechung vielerorts in einer
grundsilzlichen LEntwicklungsadaquatheit™
des Unterrichtes bis hin zur Ausarbeitung ei-
ner detaillierten , Entwicklungslogischen Di-
daktik® (u.a. Feuser 1989) fand. Historisch
bedeutsam sind diese Ansitze insbesondere
deshalb, weil sie lange vor der aktuell disku-
tierten UN-Konvention tiber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen (UN 2006) und
der dadurch erneut angestof3enen flachende-
ckenden  bildungspolitischen  Implementie-
rung von lntegration® die Anerkennung
der Menschenwiirde, die Teilhabe am gesell-
schaftlichen Teben und vor allem das Recht
auf Bildung, das Zusprechen der Mdglichkeit
von Entwicklung sowie die Befihigung zum
Dialog eines jeden Menschen wissenschaft-
lich fundierten (— Behinderung und Vulne-
rabilitit). Neben anthropologischen und hu-
manistischen Perspektiven finden sich die
theoretischen Grundlagen einer Basalen Pi-
dagogik u.a. in den Arbeiten der Kulturhisto-
rischen Psychologie (insbesondere zur Zone
der nichsten Entwicklung [ZnE], u.a. Vygols-
kij 1987) und der Frankfurter Schule (zu den
die ZnE einfassenden sozialen Bedingungen,
u.a. Adorno 1970, Habermas 1988), u.a. er-
ginzt durch systemtheoretische (u.a. Matura-

na & Varela 1987) und entwicklungspsycho-
logische Beziige (u.a. Spitz 1965). Didaktisch
wird die klassische Sachorientierung einer hil-
dungstheoretischen (Klafki 1963) und lern-
theoretischen Didaktik (Heimann et al. 1965)
mittels eines tdtigkeitstheoretischen Ansatzes
(— Sprachdidaktiktheorie) tiberwunden und
damit eine Kindzentrierung und die bereits er-
withnte Eniwicklungsorientierung gewonnen.

1.2 Relationale Padagogik und
Didaktik

Beginnt man die Fihigkeit zum Dialog nicht
nur als Vorraussetzung {iir nonverbale wie ver-
bale Kommunikation und Sprache zu konzep-
tualisieren, sondern als diesem gesamten Spek-
trum inhirente Konstituente, sind erginzende
semiotische und linguistische Theoriebeziige
unabdingbar (— Zeichen und Semiose). Hier
bietet sich die Spezifizierung der urspriinglich
aus der Sprachbehindertenpidagogik stam-
menden ,Relationalen Pidagogik® (u.a. Liidt-
ke 2004) an, welche schwere Behinderung wie
Dialogentwicklung als relationale Kategorie be-
greift. Die entsprechende ,Relationale Didak-
tik“ (— Sprachdidaktiktheorie) betont stalt
ciner Sach- oder Subjektzentrierung den As-
pekt der Relationalitit intersubjektiver Bezie-
hungen, indem sie die Grundgedanken der
Konstruktivistischen Pidagogik und Didaktik
(u.a. Reich 2002) mit einer Relationalen Kom-
munikations- und Sprachtheorie (u.a. Liidtke
2006a/b) und deren zugehériger Erwerbsthe:
orie verkniipfl, welche auf Grundlage jings-
ter entwicklungsneuropsycho(patho)logischer
Erkenntnisse speziell die intersubjeklive Be-
deutung der relationalen Emotionen fiir die
gemeinsame Konstruktion sprachlicher Reprd-
sentationen betont (— Kognition und Emoti-
on). Fiir den Férderschwerpunkt geistige Ent-
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wicklung versteht sie sich als ein didaktisches
Modell, welches im Rahmen des Dialogauf-
baus bei tiefgreifenden Kommunikations- und
Sprach(entwicklungs)storungen den Fokus auf
die kommunikations- und sprachkonstruieren-
de intersubjektive Bedeutung der Emotionen
sowie deren soziale, kulturelle, 6konomische
und gender-spezifische Bedingungskontexte
legt. Tm Mittelpunkt steht der intersubjektive
Aufbau des Dialogs durch wechselseitig kon-
struierte Bedeutungsrepriisentationen, welche
therapeutisch in dialogische, emotional be-
deutsame Narrative eingebettet sind. Ziel ist
die Uberfithrung idiosynkratischer in konven-
tionelle kommunikative bzw. sprachliche Zei-
chen (vgl. 5, 6).

2 Zur neurosoziologischen
Betrachtung basalen
Dialogaufbaus

Um ,Relationalitit und ,Intersubjektivitit™
als grundlegende Kategorien einzufithren
(— Intersubjektivitit und Kommunikation)
und um damit in der Theorie des Dialogauf-
baus Reduktionen zu vermeiden sowie in der
Praxis als Lehrerin oder Therapeutin auch in
schwierigen kommunikativen Situationen re-
flexiv-empathisch bzw. ,sympathetisch® re-
agieren zu konnen (vgl. 6), ist es notwendig,
aktuelle Ansitze unterschiedlicher Teildiszi-
plinen in die Theoriebildung einzubezichen
und in eine schliissige und ebeneniibergreifen-
de Verbindung zu iiberfiihren. Hierzu zihlen
beispielsweise:

« die Theorie komplexer physikalischer und
biologischer Systeme (Grundlagen zur zeit-
lichen Struktur komplexer biologischer
Prozesse) (vgl. w.a. Haken & Haken-Krell
1989, Kauffman 1993, Deacon 2007-08),

. neuere Erkenntnisse der Hirnforschung
auf Basis moderner Topobiologie (Sporns et
al. 2000, Edelman & Tononi 2000),

o die Erkenntnisse zu Mirror Neuron Systerns
(MNS) und einer Feldtheorie des Psychi-

schen (Lewin 1982, Rizzolati & Arbib 1998,
Gallese 2001),

. die Fntwicklungsneuropsycho(patho)logie
(u.a. Trevarthen 2001, 2004, Trevarthen et
al. 2005, Schore 2003, Tronick 2005),

« die Neuropsychoanalyse (u.a. Schore 2003,
Solms & Solms 2000) und

« die Relationale Soziologie und Systemthe-
oretische Soziologie (u.a. Bourdieu 2005,
Luhmann 1987).

Im Folgenden soll dieser Versuch der Uber-
fithrung von Einzelansitzen in eine konsisten-
te Theoriebildung als Perspektive einer L Neu-
rosoziologie®  konzeptualisiert werden, die
anderenorts weiter entfaltet wird (u.a. Frank
& Trevarthen 2011). Neurosoziologie bedeu-
tet Neukonstitution sozialen Geschehens, der
sozialen Sphire auf Basis der Neuropsycholo-
gic, z. B. der cinem Syndrom zugrunde liegen-
den psychischen Ablaufe. Thr Anliegen ist ¢s,
ebeneniibergreifend und -verbindend sozia-
le Phiinomene nicht-reduktionistisch mit den
dem Psychischen zugrundeliegenden neu-
ropsychologischen Prozessen zu verbinden.
Mit diesem interdiszipliniren Vorgehen iiber
mehrere Ebenen der wissenschaftlichen Ana-
Iyse hinweg kann die Voraussetzung fiir einen
transsubjektiven Geltungsanspruch® (Haber-
mas 1988, 27; Herv. i.0.) geschaffen werden,
dessen Bedeutung sich vom je einzelnen han-
delnden Subjekt 1dst und gleichzeitig fiir die-
ses erhalten bleibt - beides im Sinne hand-
lungsleitender Evidenz.

Durch diese wissenschaftstheoretische Kon-
zeptionierung des Dialogaufbaus im Rahmen
des Forderschwerpunktes geistige Entwick-
lung wird verdeutlicht, dass »Dialog® - ver-
standen als rhythmischer Austausch von In-
formationen mit der Umwelt und anderen
Systemen - eine nicht negierbare Grundei-
genschaft aller lebender (sozial organisierter)
Systeme ist (vgl. u.a. Haken & Haken-Krell
1989, Kauffman 1993, Tronick 2005) (= In-
tersubjektivitit und Kommunikation, — Mu-
siktherapie). Dialogischer Jrelationaler In-
formationsaustausch findet dementsprechend
von der elementarsten physiologischen (z.B.
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tber Spiegelneurone und -systeme) {ber
die psychologische (z.B. mittels mimetischer
Kommunikation) bis hin zur komplexen so-
zialen Ebene (z.B. durch intersubjektive Kon-
struktion von Handlungsintentionen und Be-
deutungen im sozialen Feld) statt.

3 Dialog aus Perspektive
der Relationalen
Kommunikations- und
Sprachtheorie

Nicht nur im Férderschwerpunkt geistige Ent-
wicklung, sondern in allen sonderpidagogi-
schen Kontexten stellt sich hdufig die prin-
zipielle Frage: Was ist Dialog? Und wie und
warum ist beispielsweise das Zerreiflen von
Papier — wie im Fallbeispiel (vgl. 6.3) - ein
Dialogangebol, schon eine Kommunikation?

In der Perspektive der Relationalen Kom-
munikations- und Sprachtheorie (Liidtke
2006a/b) mdachten wir folgende Definition
vorschlagen:

Dialog ist die affektgenerierte und allektge-
steuerte intersubjektive Konstruktion von
informationsiibermittelnden und sinngela-
denen verbalen und nonverbalen Zeichen
sowie ihr Austausch in allen Zeichen-Ko-

des.

Zur niheren Erliduterung sind folgende Aspek-
te einzubeziehen (vgl. Abb. 1):

s+ Jegliche Form von Kommunikation und
Sprache - z. B. zwischen Mutter und Kind,
Lehrerin und Schiilerin — basiert auf dem
Austausch ihrer kleinsten Elemente: den
Zeichen (— Zeichen und Semiose).

o Zeichen kénnen je nach Medium, in dem
sie sich materialisieren, in unterschiedli-
che verbale (Laut- und Schriftsprache) und
nonverbale Sprachkodes (z.B. Kérperspra-
che, Gebirden, Braille-Schrift, Bildspra-

che; — Sehen und Gebarden) klassifiziert
werden.

Die Funktion des Zeichens ist, Informatio-
nen und damit Bedeutung zwischen Sen-
der und Empfinger zu tibermitteln - bei-
spielsweise zwischen zwei Personen, aber
auch zwischen Mensch und Tier (wie z.B.
bei tiergestiitzter Therapie) oder Mensch
und Umwelt (wie 7. B. bei sensarischer Sti-
mulation).

Um Informationen vermitteln zu kénnen,
konstituiert sich das Zeichen aus 3 Ele-
menten: dem wahrnehmbaren verbalen
oder nonverbalen Zeichentriger (z.B. ein
gesprochenes Wort), der nicht wahrnehm-
baren, ,unsichtbaren” mentalen Bedeutung
(z.B. der semantische Gehalt des Wortes)
sowie der Referenz in der realen dufleren,
inneren oder virtuellen Welt (z.B. ein be-
zeichneter Gegenstand wie hier eine Puppe,
eine Empfindung oder eine Vorstellung),
aul welche das Zeichen im gemeinsamen
Handlungsgebrauch verweist (— Zeichen
und Semiose, — Sprachdidaktiktheorie).
Das kommunikative Bediirfnis Informatio-
nen auszutauschen, das Kommunikations-
bzw. Sprech-Motiv, ist affekigeneriert und
-reguliert, da — wie u.a. die Auswirkung
frithkindlicher Tsolation und Deprivation
gezeigt hat — die Erwartung eines emotio-
nal kommunikativen Gegeniibers angebo-
ren ist (Spitz 1965, Trevarthen 2001, 2004,
Trevarthen et al. 2005, Frank 2003, 2009).
Jeder Signifikationsprozess, das heifit je-
der Bedeutung materialisierende Zeichen-
prozess, wird demnach in der Tiefe perma-
nent emotional prozessiert (vgl. 4.3): vom
Sprechmotiv bis hin zur erwarteten, emo-
tional bestitigenden Antwort des kommu-
nikativ angesprochenen Anderen.

Jede Konstituente eines Sprachzeichens
kann deshalb auch in unterschiedlichem
MaBe emotional durchdrungen sein (vgl
Abb. 1): die mentale oder reale Zeichen-
referenz (das bezeichnete Referenzobjekt,
7. B. eine Puppe), welche emotional bedeut-
sam ist bzw. in ein gemeinsames emotional
gefdrbtes Narrativ eingebettet sein kann,
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DIALOG

Dynamische Konsiruktion intentionaler Badeutung mittels
intersubjektiver Verhandiung und Validierung, eingebettet in
gemeinsam erlebte emotionale Narrative
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Abb. 1: Dialog aus Perspektive der Relationalen Kemmunikations- und Sprachtheorie
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die mentale Bedeutung, der Zeicheninhalt,
da in ihr der emotional bewertele kom-
munikative Andere reprisentiert und so-
mit inhérent ist (diese Puppe hast du mir
geschenkt) und der materiale Zeichentri-
ger (der in verschiedenen Kodes in unter-
schiedlichem Ausmafll emotiv markiert ist

(vel. Tab. 1):

— als bildhaftes realitits- und affektnahes
Tkon (wie bei einem Folo der Puppe),

- als verweisender Index mit Hinweisen
auf seine affektiven Urspriinge (wie bei
einer Geste oder einem lautmalerischen
Kosenamen wie ,plppi®), oder

— als abstraktes, nahezu emotions,freies’
Symbol (wie in der Schriftsprache z.B.
als Wortkarte <Puppe>).

« Sprachliche Bedeutungen sind nicht sta-
tisch, fix und eineindeutig, sonder vage,
fliichtig und polyvalent. In intersubjektiven
Konstruktionsprozessen wird sich einer
wechselseitigen kongruenten Bedeutung
deshalb angendhert. Dies ist gerade in Kom-
munikationsprozessen mit Menschen mit
schwersten Behinderungen relevant, wenn
7.B. bei einem Schrei (als dufiere wahr-
nehmbare Form des Zeichentrigers) der
Dialogpartner sich zunichst der ,unsicht-
baren®, mentalen Bedeutung (z.B. Angst,
Schmerz oder aber Wut, Gefahr) sowie der
Referenzin derrealeninneren, dufleren oder
virtuellen Welt (z.B. Verweis auf die inne-
re Korperphysiologie bzw. eine Phantasie-
vorstellung des Schreienden oder aber auf
ein bedrohliches Gegeniiber) unsicher ist.

» Da sprachliche Bedeutungen wechselseiti-
ge Reprisentationen sind, die itber Maonito-
ring-, Synchronisierungs- und Matching-
Prozesse mental zwischen einem sog.
JVirtuellen Selbst® (VS) und einem ,Vir-
tuellen Anderen® (VA) (vgl. Trevarthen
Abb. 14, Ludtke Abb. 2¢ in diesem Band)
konstruiert, verhandelt und validiert wer-
den, ist ihr intersubjektiver Authau abhin-
gig von der emotionalen Qualitdt dieses
Dialogs bzw. von einem emotional positiv
reprisentierten Dialogpartner: dem rela-
tionalen Anderen. Negative Selbst-Ande-

re-Reprisentationen konnen deshalb 7y
schwersten Kommunikations- und Sprach-
entwicklungsstorungen fithren (vgl. 5; Tre-
varthen et al. 2005; — Inlersubjeltiviti
und Kommunikation, Abb. 14).

4 Friihkindliche Dialog-
entwicklung aus
neurosoziologischer
Perspektive

Vor dem Hintergrund der Relationalen Kom-
munikations- und Sprachtheorie werden im
Folgenden zundchst die Entstehungsbedingun-
gen der frithkindlichen Dialogentwicklung aus
entwicklungsneuropsychologischer und neuro-
soziologischer Perspektive beschrieben. Die her-
ausgearbeiteten Pramissen helfen, Beeintrich-
tigungen der Dialogentwicklung bei Menschen
mit schwersten Behinderungen zu verstehen
(vgl. 5).

4.1 Die Trajektorie von der intersub-
jektiven emotionalen Regulation
zur individuellen kognitiven
Kontrolle und Autonomie

Die frithkindliche Dialogentwicklung durch-
lauft auf mehreren sich durchdringenden Ebe-
nen eine Trajektorie vom Primat der intersub
jektiven emotionalen Regulation zum Primal
individueller kognitiver Kontrolle und Auto-
nomie (vgl. Abb. 2, und Abb. 1 Trevarthen in
diesem Band). Sie kann modellhaft in Phasen
eingeteilt werden (Liidtke 2006b, 2011), wie sie
mit geringen Unterschieden in allen Kulturen
innerhalb der frithen psychophysischen Ent-
wicklung aufeinanderfolgen.

Von der Priméiren zur Sekunddren
Intersubjektivitdt

o In der Phase der Primdren Intersubjektivi-
tdt (A, B) mit ihrer rein dyadischen inter-
subjektiven Intimitit dominieren affektiv-



Frihkindliche Dialogentwicklung aus neurosoziologischer Perspektive 663

mimetische Imitationen und Provokationen
(vgl. Abb. 2, oben; Nagy & Molnar 2004,
Nagy 2008). Beim Neugeborenen justieren
sich von Geburt an nicht nur Schlafregula-
tion, Nahrungsaufnahme/Stillen und At-
mung, sondern auch Imitation des emo-
tionalen Gesichtsausdruckes der Mutter,
Angeborenes ,,Pre-Reaching” und Licheln
zur Stimme der Mutler sind bereits in die-
ser frithen Phase eindeutig identifizierbar
(Bild ~A, vgl. Trevarthen in diesem Band
Abb. 3). Diese Fihigkeit von Neugeborenen,
relationale Emotionen zu spiegeln sowie in-
tentional zu kommunizieren, wird durch
die angeborene neurobiologische Bereit-
schaft der IMF (Intrinsic Motive Formati-
orn/Intrinsische Motiv-Formation) und des
EMS (Emotional Motor System/emotional-
motorisches Ausdruckssystem) gewdhr-
leistet (— Intersubjektivitit und Kommu-
nikation). Die kindliche Antizipation eines
emotional antwortenden Anderen sowie
das Streben nach emotional durchdrunge-
nem kommunikativen Austausch ist prin-
zipiell durch TMF und EMS prinatal psy-
chophysiologisch angelegt. Hier liegt auch
die neurobiologische Grundlage fiir die so
genannte Léchelreaktion, die bereits von
Spitz (1965) als erster Organisator des Psy-
chischen identifiziert worden war.

In der Phase der Mutter-Kind-Spiele (C)
wird deutlich, wie sehr die intersubjekti-
ve Spiegelung relationaler Emotionen der
primédre Organisator der [rithkindlichen
Dialogentwicklung ist (— Kognition und
Emotion): Das Baby fixiert lichelnd die
Augen des Gegentibers und ist fahig zur
Protokonversation. Die Imitation von af-
fektiv gefirbten Mund- und Zungenbe-
wegungen bahnt den Weg zur weileren
stimmlich-lautlichen und gestischen Ent-
wicklung (Bild ~B-D, vgl. Trevarthen in
diesem Band Abb. 4). Den Bewegungen der
Mutter folgt das Baby visuell, es kann den
Kopf wesentlich besser halten und benutzt
Arme und Hénde zum Greifen und Fangen.
Die Phase intensiver Mutter-Kind-Objekt-
Spiele (D), z.B. unter Einbezichung von

Stofftieren und Puppen, geht mit der Nach-
ahmung von Klatschen, genauerem Greifen
und Zeigen sowie einem Selbst-Erkennen
des Babys im Spiegel (mirror recognition)
einher.

« In der Phase des ,Showing off” (E) vom
6. bis 10. Monat findet sich eine grifiere
Verspieltheit und ein sichereres Nachah-
men. Auch ein selbstbewusstes Sich-Dar-
stellen gegeniiber Anderen ist zu beob-
achten (vgl. Bild ~E-F, vgl. 'Irevarthen in
diesem Band Abb. 8), allerdings zugleich
auch das so genannte , Fremdeln® bzw. die
»Acht-Monats-Angst®, die Spitz (1965) als
zweiten Organisator des Psychischen be-
zeichnete.

» Inder Phase der Entfaltung der Sekundiren
Intersubjektivitit (I, G) erweitert sich die
intersubjektive Bewusstheit konstant um
ein drittes Element, einen spezilischen Ge-
genstand, und Triangulation entsteht (vgl.
Bild F-G; vgl. Trevarthen in diesem Band
Abb. 9). Das Kind kooperiert in gemein-
samen spielerischen Aufgaben und entwi-
ckell Proto-Sprache: Es folgt den verbalen
Hinweisen der Bezugsperson, es ,albert®
mit dieser herum, es kombiniert Gegen-
stinde und Lautsegmente, zeigt vollziehen-
des Denken und kategorisiert Erfahrungen
und Erlebnisse. Es ist auch die Altersstufe,
in welcher es das aufrechte Gehen lernt. Im
Ubergang zu Phase G beginnt die Mimesis
absichtsvoller Handlungen, der Gebrauch
von Hilfsmitteln und letztlich von kultu-
rellem Lernen. Diese Triangulation sowie
der Gebrauch der ersten Worte wurden von
Spitz (1965) als dritter psychischer Organi-
sator identifiziert.

Von coendisthetischer/amphoteronomischer zur
diakritischen/synrhythmischen Organisation des
Selbst

In der klassischen Terminologie Spitz’ geht
die Trajektorie von der dyadisch-emotio-
nalen Regulation zur kognitiven Kontrol-
le und Autonomie zugleich mit der sukzessi-
ven Entwicklung von einer coendsthetischen
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Wahrnehmung von Weltereignissen zu einer
diakritischen, zunehmend distinkt unterschei-
denden Wahrnehmung einher (vgl. Abb. 2,
Mitte). In der coendsthetischen Phase der Or-
ganisation des Selbst sind die Empfindungen
extensiv und manifestieren sich in Form von
Affekten (z.B. als Intensitit aber nicht Loka-
lisation eines Schmerzes). Dem gegeniiber
bezeichnet diakritisch eine psychische Or-
ganisation, in der die Wahrnehmung mittels
peripherer Sinnesorgane distinkt stattfindet
und sich in kognitiven Prozessen manifestiert.
Trevarthen bezeichnet diese Entwicklung in-
nerhalb der Mutter-Kind-Dyade als sich von
amphoteronomisch (gemeinsame psychobio-
logische Regulation physiologisch-affektiver
Zustinde) zu synrhythmisch (u.a. rhythmisch
alternierende Kommunikation durch immer
lebhafter werdende gemeinsame Koérper-ba-
sierte Spiele) und spiter zu symbolisch entwi-
ckelnd (vgl. Trevarthen in diesem Band Abb. 1;
— Intersubjektivitit und Kommunikation).
Neuere Untersuchungen verweisen zudem
darauf, dass die frithkindlichen Emotionen
und ihre Regulation zu Beginn der Entwick-
lung die funktionelle Ausdifferenzierung des
Gehirns und die Entwicklung kognitiver Fa-
higkeiten beeinflussen (u.a. Cicchetti 2002) -
inklusive der Fahigkeit zur Kommunikation
und Sprache mittels nonverbaler und verbaler
Zeichen.

Von der ikonisch-intersemiotischen zur
symbolisch-verbalen Kommunikation

Auf kommunikativ-sprachlicher Ebene (vgl. 3)
bildet sich diese Entwicklung von der dya-
disch-emotionalen Regulation zur individu-
ell kognitiven Kontrolle und Autonomie als
Trajektorie von einer hiohen emotionalen Mar-
kiertheit zu einem hohen Abstraktionsgrad
der vom Kind verwendeten kommunikativen
Zeichen ab (Lidtke & Frank 2007; — Person
und Sprache). Dies geht einher mit einer ur-
spriinglichen Verwobenheit vieler kdrper- und
affektbasierter Zeichenkodes hin zu einer Fo-
kussierung aul den verbalen Zeichenkode (vgl.
Abb. 2, unten):

Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Bereits intrauterin kommuniziert der Fo-
tus nonverbal mit der Mutter - und zwar
aktiv, motiviert und intentional z.B. mit-
tels affektgenerierter Bewegungen oder
Lageverinderungen. Der intersubjektive
Austausch von Bedeutungen und emotio-
nal bedeutsamen Narrativen stellt sich zwi-
schen den Subjekten iiber ein gemeinsames
inneres Referenzobjekt her: das jeweilige,
aber miteinander verbundene psychophy-
siologische Korperselbst. Die Kommu-
nikation ist vornehmlich eine ikonische
Kommunikation, denn die motorischen
Bewegungen des Kindes als semiotische
Zeichen- bzw. Bedeutungstriger sind af-
fektnah, das heifit unmittelbar durchdrun-
gen von archaischen emotionalen Spuren
z. B. des Wohl- oder Missbefindens. Die in-
tersubjektive Bedeutungskonstruktion, das
heifit der Abstimmungsprozess zwischen
Mutter und Kind tber die kommunizier-
te Bedeutung dieser motorisch-proprio-
zeptiven Zeichen, findet in dynamischer
Verhandlung und Validierung der inten-
tionalen Bedeutung statt. Hierbei nidhert
speziell die Mutter Giber permanente Mo-
nitoring- und Evaluationsprozesse des
Virtuellen Selbst (VS) und des Virtuellen
Anderen (VA) (vgl. Abb. I) die mentale Re-
prasentation der eigenen Zeichenbedeu-
tung (~Wohlbefinden) an die des Kindes
(~Wohlbefinden) an. Eine ,Sinnentnah
me®, ein ,Verstehen® der Mutter vollzicht
sich dabei stets in Bezug zur Einbettung
der Reprisentationen in das von beiden er-
lebte referenziell-emotionale Narrativ, z. B.
ihrem gerade ,gemeinsam’ unternomme-
nen Spaziergang.

Nach der Geburt setzt das Neugeborene
diese intentionale Kommunikation mit ei-
nem viel gréfleren Ausdrucks- und Wahr-
nehmungsrepertoire fort: auditiv, visuell,
taktil, olfaktorisch. Der intersubjektive Be-
deutungsaustausch, der hier als primdre
Intersubjektivitidt die Sprachentwicklung
leitet, stellt sich nun zwischen den Sub-
jekten dber ein gemeinsames peripheres
Referenzobjekt her, welches den Ubergang
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Innenwelt/Aufienwelt vermittelt: das wech-
selseitige intersemiotische ,Display” aus
Mimik, Gestik, Stimme, Lauten, Geriichen
und Blicken. Die Bedeutungskonstrulktion
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zwischen Multer und Kind ist hier bereits
ikonisch-indexikalisch, denn bezogen auf
das referierte stimmlich-mimisch-gesti-
sche Display des Anderen kénnen die Zei-
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Abb. 2: Die Trajektorie der frithkindlichen Dialogentwicklung: Von der intersubjektiven emationalen Regulation
zur individuellen kognitiven Kontrolle und Autonomie (Fotos mit freundlicher Genehmigung von Prof.
Dr. Colwyn Trevarthen, Universitdt Edinburgh)
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chentriger sowohl dhnlich — z.B. in mime-
tischer Imitation eines Lichelns - als auch
verweisend, indizierend sein - z.B. bei ei-
nem fragenden oder herausfordernden
Blick.

o Um das I. Lebensjahr vollzieht sich im
Zuge zunchmender kognitiver Kontrol-
le mit dem Erscheinen der ersten Proto-
Wiarter wie ,mama“, ,papa“ oder ,dada“
der Ubergang von der prilinguistisch-se
miotischen zur protolinguistischen bzw.
protoverbalen Entwicklung (— Sprachent-
wicklung und Sprachverlust). Der inter-
subjektive Bedeutungsaustausch zwischen
den Subjekten stellt sich nun im Kontext
der sekundiren Intersubjektivitit iiber ein
gemeinsames konkretes Referenzobjekt -
z.B. eine Puppe - her, welche in komplexe
trianguldre Spielhandlungen eingebunden
ist. Die Bedeutungskonstruktion zwischen
Mutter und Kind ist hier primir symbo-
lisch, denn der verbale Zeichentriger - z. B.
der Kosename , Piippi® - ist bis auf weni-
ge indexilkalische Begleit-Spuren wie z.B.
das Diminutiv-Suffix oder die Lautmale-
rei (vgl. Abb. 4) arbitrir und abstraki, das
heifit aufgrund von Konventionen und
ohne emotionale Markiertheit, mit dem
Referenzgegenstand verbunden.

4.2 Dialogentwicklung im
Relationalen Entwicklungsraum

In einer entwicklungsneuropsychologischen
und neurosoziologischen Perspektive darf sich
ein Verstindnis der frithkindlichen Dialog-
entwicklung nicht auf die bislang beschriebe-
ne physiologische und psychologische Ebene
beschrinken, sondern muss durch die sozia-
le Ebene erginzt werden. Dies geschieht, in-
dem deutlich wird, dass - in der Terminolo-
gie Bourdieus (2005, s.u.) - die Bedeutung
von kommunikativen und sprachlichen Akten
grundsitzlich innerhalb sozialer Dispositionen
erzeugl wird, Sprache soziales Kapital darstellt
und die affektgenerierte und affekigesteuerte
intersubjektive Konstruktion von informati-

onsiibermittelnden und sinngeladenen verba-
len und nonverbalen Zeichen, als die Dialog ja
eingangs definiert worden war (vgl. 2), immer
in ein soziales I'eld eingebettet ist. Die friih-
kindliche Dialogentwicklung — in Abb. 3 als
Entwicklungskegel dargestellt — wird deshalb
im so genannten ,,Relationalen Entwicklungs-
raum” sozial verortet, welcher sich u.a. aus
zwel, hier lediglich angerissenen thearetischen
Momenten konstituiert (— Person und Spra-
che, — Norm und Differenz):

» dem Konzept der ,Semiosphire” (Lotman
1990), das beschreibt, wie simtliche exis-
tente semiotische Strukturen an bestimm-
ten zentralen oder peripheren Positionen
eines gesamtgesellschaftlichen Raumes
verortet sind und wie diese z. B. durch idio-
synkratische Regelverstofie (vgl. 5) margi-
nalisiert oder durch (therapeutische) An-
passung an kommunikativ-sprachliche
Normen und Konventionen sozial integ-
riert werden (vgl. 6); und

o dem Konzept des ,sprachlichen Marktes®
(Bourdieu 2005), das analysiert, wie ab-
hingig vom Wert des ,sprachlichen Kapi-
tals® ein bestimmter ,sprachlicher Habi-
tus® ab- oder aufgewertet wird und so eine
sprachliche ,gate-keeping™ Funktion be-
ziiglich des Zugangs zu gesellschaftlichen
—» Institutionen (z.B. zu Kitas, Schulen,
bestimmten Forderschwerpunkten) erhalt.

Die frithkindliche Dialogentwicklung un-
terliegt den je spezifischen Einflissen dieses
Relationalen LEntwicklungsraumes durch ei-
nerseits dessen Inkorporierung (embodiment)
und andererseits dessen Ausdruck mittels so-
zio-emotiver Spuren in Zeichen. Beispielhaft
hierfiir ist die Beeinflussung der Entwicklung
des ,,Proto-Habitus® (Gratier 2003, Gratier &
Apter-Danon 2009) z.B. durch Migrationsbe-
dingungen (— Intersubjektivitit und Kom-
munikation, — Interkulturalitit und Mehr-
sprachigkeit) oder die Affektiiberladenheit der
verbalen Sprache (z.B. Schreie, Lautmalerei-
en, Gebrauch tabuisierter oder sanktionierter
Worter) bzw. der Bildsprache (Kritzelbilder,
Graffiti) bei marginalisierten sozialen Grup-
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pen oder aber bei Menschen mit schwersten
Behinderungen (Liidtke & Frank 2007).

4.3 Die affektive Prozessierung
des Dialogs

In einer neurosoziologischen Perspektive be-
ndtigt ein tieferes Verstdndnis der frithkind-
lichen Dialogentwicklung noch eine weitere
theoretische Ausditferenzierung in einc an-
dere Richtung: ndmlich hinsichtlich der theo-
retischen Konzeptualisicrung der den Dialog
generierenden und regulierenden Alffekte bzw.
Emotionen (— Person und Sprache, — Kogni-
tion und Emotion).

Ausgehend von der Definition, dass eine
Emoation das Ergebnis eines Inlormationsab-
gleichs zwischen vorhandener und notwendi-
ger Information zur Befriedigung eines aktu-
ellen Bediirfnisses ist (mit je positivem oder
negativem Emotions-Resultat), arbeitete Si-
monov (1986) die emotional regulierte Inter-

dependenz aller an einer Handlung beteilig-
ten funktionellen Einheiten heraus. Affekie
und Emotionen sind in ihrer Grundstruk-
tur letztlich Zeitprozesse, da der Organis-
mus auf physiologischer Ebene die Informa-
tion tber eine Differenz bzw. Gleichheit von
angestrebtem und tatsichlichem Zustand zu
cinem gegebenen Zeitpunkt als affektiv nega-
tiv oder positiv bewertet (Jantzen 2004). Ad-
aptiert man nun Simonovs allgemein formu-
liertes Modell auf die Kommunikations- bzw.
Sprach-Handlung (Lidtke 2006b), d.h. auf
die Signifikation als Manifestierung des Be-
deutens mittels sprachlicher Zeichen, ergeben
sich folgende Aspekte (vgl. Abb. 4):

o Der Austausch von bedeutungstragenden
Informationen ist prinzipiell als affek-
tiv negativer oder positiver Energieaus-
tausch mit einer bestimmten zeitlichen
Struktur anzusehen (Frank & Trevarthen
2010). Zeichenkonstruktion, Zeicheniiber-
mittlung und Zeichenverstindnis sind
deshalb immer als affektiv generierte und



668 Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Zeit

() vS

Zukunft

Gegenwart

Mediator _

Vergangenheit

VA

DIALOG

 Subjekt im Prozess
" (kindliche Entwicklung)

Sprache im Prozess
4 (kommunikativer Akt,
Sprachhandlung)

Bedeutung im Prozess
(Sinnentfaltung)

Y

Synchronisches
Moment

o
P
e
A o

(8konomisches, kulturelles und sprachliches Kapital)

soziale Positionierung

Abb. 4: Emotionen als Zeitprozesse: Die affektive Prozessierung des Dialogs

durchdrungene und zugleich als mittels
Mediation und Regulation alfekliv prozes-
sierte, dynamisch-[luktuierende Prozesse
anzusehen.

» Aufgrund dieser affeltiven Durchdrungen-
heit istin einem Informationsaustauschpro-
zess zwischen zwei Personen deshalb nicht
nur das ,Verstchen" der Zeichen des An-
deren (die sog. Bedeutungs-,Entnahme®)
zunichst ein momenthaftes, vages Ereig-
nis, was erst durch Bezug zu vergangenen
wie zukiinftig moglichen Informationsaus-
tauschprozessen validiert und gefestigt wer-

den muss (Bedeutung ,in-process’), sondern
auch jedes Subjekt und der kommunikative
Akt bzw. die Sprachhandlung in ihrer zeit-
lichen Dauer sind nicht statisch, sondern
befinden sich ,im Prozess® (Lidtke 2006a,
— Person und Sprache).

4.4 Der Relationale Andere und
der Dialogische Mdglichkeitsraum

Mit diesem Verstindnis des relationalen Ent-
wicklungsraumes und der affektiven Generie-
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Abh. 5: Relationale Entstehungsbedingungen des frithen Dialogs im Moglichkeitsraum
[X = Differenz zwischen zwei Maglichkeitsraumen]

rung und Prozessierung des Dialogs kann sich
erneut und verliefl der dyadischen Struktur
der Dialogentwicklung zugewendet werden.
Ausgehend von der Primisse, dass relationa-
le Affekte und Emotionen die Signifikation,
das heifit die Bedeutungsgebung mittels Zei-
chen, generieren und regulieren, kann dem
emotional bedeutsamen Anderen, dem mittels
Zeichen etwas Bedeutsames tbermittelt wer-
den soll, eine konstruktionsleitende Funktion
zugesprochen werden, da sich ja auf ihn die
relationalen Emotionen des Dialogpartners

beziehen — und zwar als realer Anderer (als
lkommunikatives Gegeniiber) wie auch als vir-
tueller Anderer (VA, reprisentiert innerhalb
der Zeichenbedeutung, Abh. 5).

In einer derartigen Perspektive ist es wich-
tig, diese Intersubjeklivitdt und Relationali-
tit zwischen Selbst und Anderem im Dialog,
das heifft im Kontext der affektgenerierten
und affektgesteuerten intersubjektiven Kon-
struktion von informationsiibermittelnden
und sinngeladenen verbalen und nonverbalen
Zeichen (s. Fingangsdefinition), nicht menta-
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listisch, sondern als biopsychosoziale Einheit
zu verstehen (vgl. Abb. 5). Dies bedeutet kon-
kret, dass zwei Subjekte — seien es Mutter und
Kind, aber auch Therapeutin und Schilerin -
mittels ,affective attunement™ (Field et al.
2001), das heifd3t mittels affektivem Aufeinan-
dereinstimmen, etliche ihrer psychophysiolo-
gischen Parameter (wie z.B. Atmung, Herz-
schlag, psychobiologische Zeit; vgl. Tab, 1-3,
Trevarthen in diesem Band) unbewusst anei-
nander angleichen. Schore (2003) spricht hier
sogar von ,.brain-brain-conversation®, womil
er auf die neurophysiologische und neuro-
psychologische Basis eines jeden Dialogs ver-
weist. Der Andere ist somit stets ,,Relationaler
Anderer” (— Intersubjektivitit und Kommu-
nikation, — FS Kdrperliche und motorische
Entwicklung, — Musiktherapie).

Betrachtet man die primére Mutter-Kind-
Dyade, in der die frithkindliche Dialogent-
wicklung eingebettet ist, lasst sich diese bio-
psychosoziale Einheit von der Empfangnis
an nachvollziehen. Das Besondere an einem
derartigen neurosoziologischen Verstind-
nis von Entwicklungsprozessen ist, dass auch
der sog. ,Moglichkeitsraum®, das heifit der
Raum moglicher frithkindlicher Entwicklun-
gen, relational konzipiert ist und somit auf af-
fektiven, psychophysiologischen attunement-
Prozessen basiert (vgl. X als Differenz von
zwel Moglichkeitsraumen in Abb. 5). Hieraus
ergibt sich unter konkreten, realen Bedingun-
gen, dass der Moglichkeitsraum der frihkind-
lichen Dialogentwicklung durch ebeneniiber-
greifende, einschrinkende Bedingungen in
der psychophysischen und sozialen Entwick-
lungsumgebung (z. B. Deprivation) verringert
(= X-) oder bei forderlichen bzw. fordernden
Bedingungen erweitert (= X+) sein kann,

Von hier aus ist dann auch der thera-
peutische Dialogaufbau bei Menschen mit
schwersten Behinderungen theoretisch zu
konzipieren, in dem der Therapeut aufl psy-
chophysiologischer Basis die Rolle des Relati-
onalen Anderen und die Aufgabe der Erwei-
terung des Maglichkeitsraumes tibernimmt.

5 Relationale Entstehungs-
bedingungen von schweren
Beeintrachtigungen
der friihkindlichen
Dialogentwicklung

Die dargelegten relationalen Entstehungsbe-
dingungen der frithkindlichen Dialogentwick-
lung kénnen in nachfolgenden Kernpunkten
zusammengefasst werden. Diese Primissen
kénnen durch ecinschrinkende biopsychoso-
ziale Entwicklungsbedingungen auf vielfiltige
Weise verdndert und gestért sein und zu Beein-
trichtigungen der [rithkindlichen Dialogent-
wicldung fithren, die sich u. U. als tiefgreifen-
de, relational bedingte Kommunikations- und
Sprachentwicklungsstorungen  manifestieren
kénnen (— Sprachdidakliktheorie):

o Lrihkindliche Emotionen beeinflussen
die funktionelle Ausdifferenzierung des
Gehirns und die Entwicklung kogniti-
ver Fahigkeiten, inklusive der Fihigkeit
zur Kommunikation und Sprache mittels
nonverbaler und verbaler Zeichen. — Ne-
gative Verinderungen der frihkindlichen
Emotionalitat jeglicher Art kénnen die
neuronale, kognitive und kommunikativ-
sprachliche Entwicklung beeintrichtigen.

» Die intersubjektive Spiegelung relationa-
ler Emotionen ist der primire Organisa-
tor der trithkindlichen Dialogentwicklung.

* Werden dem Baby , keine” oder negative
relationale Emotionen zuriick gespiegelt,
wird die Organisation der frithkindlichen
Dialogentwicklung von Grund auf nach-
haltig gestort.

= Die Fihigkeit von Neugeborenen, relatio-
nale Emotionen mimetisch zu ,spiegeln”
sowie intentional zu kommunizieren, wird
durch die angeborene neurobiologische
Bereitschaft der IME und des EMS gewihr-
leistet. = IMF und EMS kénnen aufgrund
von Besonderheiten der emotional-neu-
ronalen Entwicklungen (z.B. bei Autis-
mus-Spektrum-Stérungen) bereits beein-
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trichtigt sein, so dass das Neugeborene
relationale Emotionen weder hinreichend
spiegeln  noch intentional ausdriicken
kann (— Intersubjektivitit und Kommu-
nikation). Das kommunikative Gegeniiber,
meist die Mutter, kann hierdurch in ihrem
eigenen emotional-kommunikativen Aus-
druck verunsichert und verstért werden,
was teufelskreisartig zu weiteren Entwick-
lungsbeeintrichtigungen fiihren kann.

Die kindliche Antizipation eines emotio-
nal antwortenden Relationalen Anderen
sowie das Streben nach emotional durch-
drungenem kommunikativen Austausch
ist prinzipiell durch IMF und EMS prina-
tal psychophysiologisch angelegt. — Fehlt
ein  emotional-kommunikatives Gegen-
iiber oder reagiert der Relationale Andere
nicht bzw. nicht den Bediir[nissen und Er-
wartungen entsprechend (z.B. eine Multer
mit einer postnatalen Depression), kann
das Baby hierdurch in seinem eigenen emo-
tional-kommunikativen Ausdruck verun-
sichert und verstort werden (vgl. Abb. 6;
sowie die ,,Double Television Replay”-Me-
thode Abb. 5, Trevarthen in diesem Band),
Durch den intersubjektiven Austausch re-
lationaler Emotionen findet zugleich eine
Verortung im sozio-emotionalen Relali-
onalen Entwicklungsraum sowie dessen
Inkorporierung (embodiment) und dessen
Ausdruck mittels sozio-emotiver Spuren
in Zeichen statt. Beispielhaft hierfiir ist die
Entwicklung des Proto-Habitus. — Weist
der sozio-emotionale relationale Entwick-
lungsraum, z. B. durch Migration, Armut,
Deprivation etc., Besonderheiten auf, hin-
terldsst dies in den kommunizierten Zei-
chen des Kindes auffillige sozio-emoli-
ve Spuren (z.B. emotionale Uberflutung
oder aber Emotionslosigkeit) und auch
die Entwicklung des Proto-Habitus sowie
nachfolgend von Proto-Konversation und
Proto-Spache konnen beeintrichtigt sein
(— Intersubjektivitit und Kommunikati-
on). Insgesamt kénnen ebenentibergreifen-
de, einschrinkende Bedingungen in der
psychophysischen und sozialen Entwick-

lungsumgebung zu einer Verringerung des

Maoglichkeitsraumes fithren,
Ein exemplarisches Beispiel (vgl. Abb. 6) soll
mit Bezug zu 'Trevarthens Erlduterungen der
intersubjeltiv-zirkulir beeintrachtigten Selbst-
Andere-Reprisentation in besonderen Ent-
wicklungs-Dyaden, wie z.B. bei Kindern mit
Autismus-Spektrum-Storungen, Williams-Beu-
ren-Syndrom, Down-Syndrom und Rett-Syn-
drom oder der Aufmerksambkeitsdefizit-/Hy-
peraktivititsstorung (ADHS) bzw. bei Miittern
mit psychischen Erkrankungen wie Borderline-
Syndrom oder postnataler Depression, Post-
traumatischer Belastungsstorung (PTBS) elc.
(vgl. ausfithrlich Trevarthen in diesem Band,
Abb. 14) die relationalen Entstehungsbedin-
gungen von Kommunikations- und Sprachent-
wicklungsstérungen verdeutlichen.

Relationale Entstehungsbedingungen von
Kommunikations- und Sprachentwicklungs-
stérungen bei einer Mutter mit postnataler
Depression und ihrem Kind

In einer postnatalen Depression ist bei der
Mutter sowohl das verinnerlichte Modell ihres
virtuellen Selbst als auch ihr Selbstausdruclk
verzerrt (= B-VS ~%) (vgl. Abb. 6, links). Als
Bezugsperson ist ihr Erleben des Kindes als
virtuellen Anderen zudem nicht abgegrenzt
von ihrem eigenen Selbst und zugleich ver-
stort (= B-VA/VS ~?). Dies kann bei der Mut-
ter zu einer idiosynkratischen Verinderung ci-
ner oder mehrerer Konstituenten, der von ihr
verwendeten Zeichen fiihren:

« Die Ubermittelte Bedeutung kann im Sin-
ne emotional verdnderter Zeicheninhalle
(z.B. Regression, labubriiche, Normverlet-
zungen) verdndert sein; die wechselseitige
mentale Reprisentation von Bedeutungen
kann aufgrund der Anteile eines verzerr-
ten, verstorten Virtuellen Selbst und eines
nicht abgegrenzten und verzerrt wahrge-
nommenen Virtuellen Anderen emotional
negativ gefirbt sein.

o Die duflere Form der kommunizierten
Zeichen kann in einem oder mehreren
Zeichenkodes  (Mimik, Gestik, Stimme,
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Abb. 6: Relationale Entstehungsbedingungen von Kemmunikations- und Sprachentwicklungsstérungen bei
einer Mutter mit postnataler Depression und ihrem Kind
[obere Diagrammhiélfte mit freundlicher Genehmigung von Prof, Colwyn Trevarthen, Universitat Edin-
burgh; vgl. Abb. 14 in diesem Band]

B-VS ~7 = Bezugsperson-Virtuelles Selbst verzerrt

B-VA/VS ~7 = Bezugsperson Virtueller Anderer/Virtuelles Selbst nicht differenziert, abgegrenzt und verzerrt
K-VA ~? = Kind-Virtueller Anderer verzerrt, verstdrt

K-vs = Kind- Virtuelles Selbst geschwacht

Verbalsprache) cine grofe emotionale Durch- kénnen vorhandene Spielhandlungen z.B.
drungenheit aufweisen, welche sich z.B. als in durch Traurigkeit, Schwere, Apathie und
Uberflutung von ,negativen™ Impulsen, als sonstige emotional negativ gefirbte Lrzdhl-
Perseverierungenund Stereolypien aber auch kontexte und Narralive eingebettet sein.

als befremdlich wirkende ,,Emotionslosig-

keit“bzw. ,Leere* und , Kilte“ duflern kann.  Als Konsequenz entspricht die kindliche
« Auch der gemeinsame Gebrauch des Refe-  Wahrnehmung der Mutter nicht wirklich

renzobjektes kann z. B. durch ein Fehlen ge-  dem angeborenen Modell bzw. der erwarte-

meinsamer Spielhandlungen und/oder man-  ten virtuellen Bezugsperson® und ist eben-

gelnde joint attention verindert sein; auch  falls verstort (= K-VA ~?) (vgl. Abb. 6, rechts).
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Hierdurch wird in Folge das vom Kind ausge-
driickte virtuelle Selbst geschwicht (= K-vs).
Dies kann wiederum beim Kind ebenfalls zu
einer idiosynkratischen Verdnderung einer
oder mehrerer Konstituenten, der von ihm
verwendeten Zeichen fiihren:

o Die vom Kind bermittelte Bedeutung
kann auch im Sinne emotional verdnderter
Zeicheninhalte (z.B. Abwehr oder Bediirf-
ligkeil) verindert sein; und seine menta-
le Reprisentation von Bedeutungen kann
ebenfalls aufgrund der negativ gefirbten
emotionalen Anteile eines verstort wahrge-
nommenen Virtuellen Anderen und eines
in Folge geschwichten Virtuellen Selbst
beeintrichtigt sein.

» Auch die duflere Form der von ihm kom-
munizierten Zeichen kann in einem oder
mehreren Zeichenkodes eine grofie emoti-
onale Durchdrungenheit z.B. in Form von
lautem Schreien, heftigen Schligen und
Weinen aufweisen, welche sich aber suk-
zessive auch als gespiegelte ,,Emotionslo-
sigkeit” bzw. ,, Leere” duflern kann.

» Auch auf Seiten des Kindes kann der ge-
meinsame Gebrauch des Referenzobjektes
verdndert sein z.B. durch einen Riickzug
aus dem emolional negativ gefirblen Lr-
zidhlkontext gemeinsamer Spielhandlun-
gen, durch zunehmende Unruhe und ab-
nehmende joint attention oder durch die
Entwicklung vereinzelfer, isolierter, nichi-
daydischer Spielhandlungen und Narrati-
ve mit idiosynkratischen oder die negati-
ve Emotionalitit abfiihrenden aggressiven,
zerstarenden Akten.

6 Relationale Didaktik:
Maoglichkeiten
des therapeutischen
Dialogaufbaus

Lnfant semiosis is emotional, not just repre-
sentational or referential. It is fundamentally

self-with-other-referred” [...]. Cultural ex-
ploitation of the environment is entirely de-
pendent on the innate mirroring mechanisms
that link human minds which have different
age, experience, and skill. Educational practi-
ces depend on this intersubjective system and
the collaborative learning it makes possible”
(Trevarthen & Aitken 2001, 16/25).

6.1 Die Uberfiihrung von
idiosynkratischen in
konventionelle Zeichen

Didaktisch betrachtet kann eine der Haupt-
aufgaben bei Personen mit tiefgreifenden, re-
lational bedingten Kommunikations- und
Sprachentwicklungsstdrungen wie folgt ge-
fasst werden (— Sprachdidaktiktheorie):

Ziel der Relationalen Didaktik im TFérder-
schwerpunkt geistige Entwicklung ist, zum
Zwecke des Dialogaufbaus idiosynkratische
in konventionelle Zeichen zu tberfithren.

6.2 Die didaktische Beriicksichtigung
der Zeichenentwicklung beim
Dialogaufbau im Férderschwer-
punkt geistige Entwicklung

Ein wichtiges didaktisches Element bei der
Uberfithrung von idiosynkratischen in kon-
ventionelle Zeichen ist die Beriicksichtigung
der beschriebenen Zeichenentwicklung beim
Dialogaufbau, denn der Verlauf der Zeichen-
entwicklung - die beschriebene Trajektorie
von der emotionalen Regulation und der Ver-
wobenheit mehrerer korper- und affekinaher
Kodes hin zur kognitiven Kontrolle bzw. Auto-
nomie und Fokussierung des verbalen Kodes
(vgl. Abb. 2) - geht einher mit einer Zunah-
me der Lernabhingigkeit des Zeichens in seiner
Produktion (Sprechen, Schreiben) wie Rezep-
tion (Horverstehen, Lesen), was in Tabelle 2
anhand der grafisch-schriftsprachlichen Dar-
stellung des Referenzobjektes ,Sonne® veran-
schaulicht werden soll:
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Tab. 1: Die didaktische Beriicksichtigung der Zeichenentwicklung beim Dialogaufbau im Férderschwerpunkt

geistige Entwicklung

Zeichen-
entwicklung

Emotionale Regulation

Verwobenheit kérper- und
affektbasierter Kodes

Kognitive Kanlrolle

R e A T L

Fokussierung des verbalen Kodes

Yt

Klassifikation
des Zeichens

IKON

SYMBOL

des Zeichens

Ahnlichkeitsrelation

Beispiel Wl
'° SJome
Jleer” o
Grad der b . o ohne jegliche
Motiviertheit und hDCZEEEV'eH gerlngurpcc;]twlert Objektmotivation
Objektrelation durch

Kausalrelation

Gesetzesrelation
(Konvention)

des Gefiihlsausdrucks

emotionale grofle geringe
Markiertheit emotionale emotionale abstrakt
des Zeichentridgers Durchdrungenheit Spuren
' Grad der Enkulturation : durch konventionell
e archaisch )
und Sozialisation drivaraall soziokulturelle festgelegte

Erfahrung Gberformt

Ldisplay“-Regeln

unmittelbares

des Zeichens

zu fiihlen etc.)

Emotionale Qualitat psycho-
der intersubjektiven physiologisches mittelbares rein kognitiv
Bedeutungs- Mitempfinden Reagieren vermittelt
konstruktion (sympathy)
Spiegelung h
Offenheitsgrad i ;
der Interpretation hoeh it Cr=bi g
niedrig:

Grad der

Sh e sinnesbasiert mittel: hoch:
Fareatiugikal (zu sehen, zu erschlieBen wissensabhangig
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o Das Tkon, mit seinem archaisch-universel-
len Gefithlsausdruck und seiner grofien
emotionalen Durchdrungenheit aufgrund
seiner Ahnlichkeitsrelation zum bezeich-
neten Referenzobjekt (hier: die Ahnlichkeit
eines emotional ,warm® und positiv dar-
gestellten runden Kérpers mit zentrifuga-
len Strahlen zur Sonne), braucht gar nicht
oder kaum erlernt zu werden, da seine
Konstituierung wie sein Verstindnis af-
felct- und sinnesbasiert ist. Seine (Infor-
mations-Ubermittlung erfolgt iber ein
»gespiegeltes” unmittelbares psychophysio-
logisches Mitempfinden (sympathy); aller-
dings ist dadurch das ,Verstehen® der Be-
deutung haufig vage und uneindeutig, und
der Offenheitsgrad der referenziellen Inter-
pretation (z. B. bei einem Schrei) hoch.

o Der Index, der einerseils bereits durch so-
ziokulturelle Erfahrung iiberfomt ist und
andererseits mit dem Referenzobjekt kau-
sal in Beziehung steht und deshalb nur
noch geringe emotionale Spuren aufweist,
muss bereils zu einem groflen Teil gelernt
werden, da die kausale Verbindung (hier:
aus einer Ecke kommende Strahlen, die auf
eine nicht zu sehende Strahlenquelle ver-
weisen) iber logische Schlussfolgerungen
zu erschlieBen ist. Die Ubermittlung er-
folgt deshalb tiber ein mittelbares Reagie-
ren, was bereits einen gewissen Interpreta-
tionsspielraum erdlfnet.

= Das Symbol, mit seinen konventionell fest-
gelegten |, display“-Regeln und der Abwe-
senheil emoltionaler Spuren, das heilit sei-
ner Abstraktheit aufgrund einer arbitriren
Gesetzesrelation zum bezeichneten Refe-
renzobjekt (hier: einzelner Buchstaben),
muss von Grund auf kognitiv erlernt wer-
den, da es rein vom gelernten Regelwis-
sen (hier: Graphem-Phonem-Korrespon-
denzregeln) abhingt. Seine Ubermittlung
erfolgt rein kognitiv-mental, weshalb sein
Verstehen nahezu eindeutig ist.

Je nach Entwicklungsstand ist also therapeu-
tisch entwicklungsgeschichlich aul der frii-

hesten und ,einfachsten® ikonischen und

intersemiotischen Zeichenebene anzuselzen
und sukzessive zur spiter folgenden ,,schwie-
rigeren” indexikalischen und letztlich symboli-
schen, meist laut- und schriftsprachlichen Ebe-
ne tiberzugehen. Entsprechend sind zu Beginn
ikonische Medien (z.B. Realmedien, Fotografi-
ent) einzusetzen und erst allmihlich indexika-
lische (z.B. verweisende Gesten) und symbo-
lische Medien (z.B. Wortkarten, Buchstaben,
symbolische Gebirden) (— Medien, — Unter-
stittzte Kommunikation, — Sehen und Gebir-
den).

Ein cbeneniibergreifendes  Verstindnis
der Ursachen schwerwiegender Stérungen
von Dialog und damit Kommunikation und
Sprache muss beim Dialogaufbau therapeu-
tisch-didaktisch an der intersubjektiven Be-
deutungskonstruktion und damit Sinn(re)-
konstruktion ansetzen — und zwar, wie nach-
folgendes Fallbeispiel des 24-jahrigen ,Be-
rusz’ zeigt, im Kontext der hiufig als ,pa-
thologisch® erscheinenden Handlungen und
Handlungsmuster des ,Klienten® innerhalb
einer sonderpiddagogischen Institution.

Psychobiologisches Attunement als ,,being
on the same wavelength® (Field et al. 2001) ist
innerhalb einer therapeutischen Dyade die
Basis [ir die didaktische Verkorperung des
Relationalen Anderen durch die Therapeu-
tin (— FS Koérperliche und motorische Ent-
wicklung) und relevant sind die affektiven
Momente, die der Therapeut auf Basis seiner
Kenntnisse und seines Einfithlungsverma-
gens (sympathy) als giinstig fiir den Aufbau
einer wechselseitigen Bedeutungsreprisenta-
tion identifiziert (Frank 2003, 2009, Frank &
Trevarthen 2011).

Berusz sitzt oft stundenlang alleine auf dem
Boden des Flures oder in seinem Zimmer
und zerreiflt Papier [idiosynkratische iko-
nisch-indexikalische Zeichen|. Er wirkt in
sich versunken, Kontaktversuche anderer
Bewohner oder der Mitarbeiter verbleiben
scheinbar ohne kommunikative Reaktion.
Uber Stunden des Zerreiffens bilden sich gro-
e Haufen aus Papierschnipseln [Reihung/
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Perseverierung]. Keiner weifd, was diese
Haufen bedeuten sollen, der Eindruck von
Isolation entsteht [Beeintrichtigung der in-
tersubjektiven Bedeutungskonstruktion)].
Setze ich mich zu ihm, nimmt er zu-
nichst keine Notiz von mir und setzt das
Zerreiflen fort. Irgendwann wende ich
mich selbst, nachdem ich einige Male
Blickkontakt aufgenommen habe, dem Pa-
pier zu und zerreifie es, so wie er [Spiege-
lung]. Einige Zeit spiter, vielleicht 10 bis
20 Minuten [langsames affective attune-
ment], bemerkt Berusz meine Handlung,
die seiner nun schr gleicht [Sekunddre In-
tersubjektivitit]. Da ich sehr nah an ihm
sitze, passiert es dann, dass er mir die Pa-
pierstiickchen, die ich gerade bearbeiten
will, aus der Hand nimmt und auf seinen
Haufen wirft [gemeinsamer Gebrauch des
Referenzobjektes]. Das wiederholt sich ei-
nige Male, bis ich - ihn wiederum spie-
gelnd - in seine Hand greife: zundchst auf
das gerade mir entwendete Stiickchen Pa-
pier, welches er erst festhilt, um es dann
auf den vor uns liegenden Haufen zu wer-
fen. Wiederum einige Zeit spiter greife ich
nicht das Stiickchen Papier, welches er mir
gerade entwendet hat, sondern beriihre sei-
ne Hand, mit der er es halt [Versuch inter-
subjektiver Bedeutungskonstruktion]. Eini-
ge weitere Male wirft er das jeweils gerade
mir aus der Hand genommene Stiickchen
Papier auf den besagten Haufen [usmige-
kehrte Spiegelung]. Einige Wiederholungen
spater hilt Berusz, nachdem er mir wiede-
rum mein Stiickchen Papier abgenommen
hat und ich gerade seine Hand berthre,
ein klein wenig in der Bewegung inne und
schaut mich dabei an. Meine Hand beriihrt
weiterhin die seine, in welcher sich mein
Stiickchen Papier noch befindet und ich
fithre nun seine Hand mit meinem Papier-
stiickchen auf seinen Korper zu [Verstdr-
kung der intersubjektiven Bedeutung durch
indexikalische Geste]. Dabei versuche ich
neben der Geste ,,Dies ist Deines. Ich neh-
me es Dir nicht weg” den Blickkontakt

zu halten [affective attunement]. Berusz
hilt wiederum inne, wirft aber trotzdem
noch einige Male — diesmal aber mit linge-
rem Blickkontakt zu mir - meine mir ab-
genommenen Papierstiickchen auf besag-
ten Haufen. Noch einige Male spiter, meine
Hand berithrt wiederum die seine, landet
mein Stiickchen Papier nicht mehr auf be-
sagtem Haufen sondern zuriick in meiner
Hand [gelungene kongruente intersubjektive
Bedeutungskonstruktion auf Basis gemein-
samer Handlungen und relationaler Emo-
tionen): Fiir eine kurzen Moment erscheine
ich als emotional bedeutsamer relationaler
Anderer, mit dem bedeutsame Informatio-
nen ausgetauscht und sinnvolle Akte herge-
stellt werden konnen: des Dialogs.

Ist man also im Zusammensein mit einer Per-
son mit schwerster Behinderung in einer als
zunichst ,unverstindlichen®, ,maonologisch
erscheinenden kommunikativen Situation als
Relationaler Anderer prisent und begibt sich
zunichst spiegelsymmetrisch, dann behutsam
variierend in die als in sich geschlossen und
isoliert wirkenden kommunikativen Hand-
lungen, entsteht auf Basis der miteinander
verschrinkten, aufeinander eingestimmten
biopsychosozialen Felder eine Bedeutung des
gemeinsamen Handlungsgegenstandes, der
bedeutsam, sinnvoll fiir den anderen wird. Da-
durch entsteht genau jener Maglichkeitsraum,
in dem sich Dialogentwicklung (wieder) ent-
falten kann.

6.4 Relationale Didaktik:
Sprachdidaktische Valenzen von
relationalen Emotionen

Aus der herausgearbeiteten konstitutiven Rol-
le der relationalen Emotionen fiir die Dialog-
entwicklung lassen sich zusammenfassend
folgende zentrale sprachdidaktische Valenzen
ableiten, die sich als didaktisches Primat der
intersubjektiv konstruierten Bedeutung zu-
sammenfassen lassen (Lidtke 2004, 2011).
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Die in ihrer Dialog-, Kommunikations- und
Sprachentwicklung zu férdernde Person
braucht:

o die Anerkennung als denkendes und emp-
findendes Wesen, das Kommunikation
und Sprache primir entwickelt, um emo-
tional bedeutsame Inhalte auszudriicken
und einem bedeutsamen Anderen mitzu-
teilen.

« einen emotional bestitigenden, kommu-
nilativen Anderen (Lehrer/Lehrerin oder
Therapeut/Therapeutin), mit dem sie ge-
meinsam ein Bewusstsein fiir die Wirkung
und Bedeutung ausgetauschter Zeichen auf
den je Anderen entwickeln kann.

« als Lerngrundlage eine psychophysiologi-
sche emotionale Verbundenheit mit dem
Anderen, um die entstehenden sozio-emao-
tionalen Austauschprozesse als Dialogmo-
tivation nutzen zu kénnen.

» unter Umstinden die Einbettung in die af-
fel:tiv-leibliche Einheit mit dem Anderen,
um die hier wurzelnden Grundlagen fri-
hester aflfekt-besetzter Signilikationspro-
zesse nachzuholen,

= die Spiegelung, Imitation und Beantwor-
tung ihrer (kommunikativen) Handlun-
gen, insbesondere der sie generierenden
und regulierenden Emotionen und Moti-
ve, um hieraus Proto-Konversation, Proto
Zeichen, Proto-Symbole und Proto-Gram-
matik entwickeln zu kénnen.

» ein Gegeniiber, dass offen fiir ihre idiosyn-
kratischen Zeichen und kreativen kommu-
nikativen Neuschopfungen ist und dem
das Eingehen auf ihre subjektiv bedeutsa-
men verbalen wie nonverbalen Produkti-
onsprozesse zunidchst wichtiger ist als die
Arbeit an der korrekten Form eines norm-
gerechten sprachlichen Endproduktes.

» die Einbettung der Bedeutungskonstrukti-
on in posiliv gefirbte emolionale Narrali-
ve, die in der sympathetischen Dyade mit
dem Anderen geschatffen werden.

o Zeitund Raum in der Therapie, um aus der
anfinglichen Bedeutungsvagheit sukzes-
sive eine reziproke Bedeutungskongruenz

herauszukristallisieren und allmahlich Be-
deutungspermanenz zu etablieren.

« zu Beginn die Einbeziehung aller emoti-
onal markierten Zeichenkodes in die Be-
deutungskommunikation - wie z.B. der
Korpersprache (Gestik, Mimik, Stimimne)
und der Bildsprache (Kritzeln, Schmieren,
Plastizieren) — und erst allmahlich eine Fo-
kussierung auf das lautlich-verbale Medi-
um.

o Unterstiitzung bei der allmahlichen Zu-
nahme der kognitiven Kontrolle und der
gleichzeitigen Abnahme der negativen Af-
fektspuren, damit sich ein Ubergang von
einem geschlossenen, ikonischen, analog-
ganzheitlichen zu einem offenen, symbo-
lisch-arbitraren, analytisch-synthetischen
Zeichensystem vollziehen kann,

Literatur

Adorno, T.W. (1970): Erzichung zur Miindigkeit.
Frankfurt a. M.: Suhrkamp.

Bourdieu, P. (2005): Language and symbolic power.
Cambridge (UK): Polity Press.

Cicchetti, D. (2002): The impact of social experience
on neurobiological systems: Illustration from a
constructivist view of child maltreatment. Cogni-
tive Development 17, 1407-1428,

Deacon, T.W. (2007-08): Shannon - Boltzmann -
Darwin: Redefining information (Part I+1I). Cog-
nitive Semiotics 1, 123-148.

Edelman, G.M. & Tononi, G. (2000): A universe of
consciousness. New York: Basic Books.

Feuser, G. (1989): Allgemeine integrative Padagogik
und entwicklungslogische Didaktik. Behinderten-
padagogik 28, 1, 4-48.

Field,'l', Sanders, C. & Nadel, J. (2001): Children with
autism display more social behaviour after repea-
ted imitation sessions. Autism 5, 3, 317-323.

Frank, B. (2003): Autismus als erlernte Sprachlosig-
keit - Zum Verhiltnis von ,Natur®, Kultur und Be-
hinderung. Die Sprachheilarbeit 48, 5, 212-216.

Frank, B. (2009): Bindung. In: Dederich, M. & Jant
zen, W. (Hrsg): Behinderung, Bildung, Partizi-
pation - Enzyklopidisches Handbuch der Be-
hindertenpidagogik. Bd. 2: Behinderung und An-
erkennung (192-198). Stuttgart: Kohlhammer.

Frank, B. & Trevarthen, C. (2011): Intuitive mea
ning: Supporting impulses for interpersonal life



678 Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

in the sociosphere of human knowledge, practice
and language. In: Zlatev, ], Foolen, A., Racine, T.
& Ludtke, U. (Eds.): Moving ourselves, moving
others: Motion and emotion in intersubjectivity,
consciousness and language. Consciousness and
Emotion Series. Amsterdam: Benjamins.

Gallese, V. (2001): The ,Shared Manifold" hypothesis:
From mirror neurons to empathy. In: ‘Thompson,
E. (Ed.): Between ourselves. Second person issues
in the study of consciousness (33-51). Thorverton:
Imprint Academic.

Gratier, M., (2003): Expressive timing and interactio-
nal synchrony between mothers and infants: Cul-
tural similarities, cultural differences, and the im-
migration experience. Cognitive Development 18,
4, 533-554.

Gratier, M. & Apter-Danon, G. (2009): The improvised
musicality of belonging: Repelilion and variation in
mother-infant vocal interaction. In: Malloch, S. &
Trevarthen, C. (Eds.): Communicative musicality:
Narratives of expressive gesture and being human
(301-327). Oxford: Oxford University Press.

Habermas, ]. (1988): Theorie des kommunikativen
Handelns. Bd. 1 u. 2. Frankfurt a. M.: Suhrkamp.

Haken, H. & Haken-Krell, M. (1989): Entstehung von
biologischer Information und Ordnung. Dimensi-
onen der modernen Biologie 3. Darmstadt: Wis-
senschaftliche Buchgesellschaft,

Heimann, P., Otto, G. & Schulz, W. (1965): Unterricht
- Analyse und Planung. Hannover: Schroedel.

Jantzen, W. (2004): Sprache, Bewusstsein und Tiétig-
keit ~ Methodologische Bemerkungen. In: Ludt-
ke, U. (Hrsg.): Fokus: MENSCH. Subjektzentrierte
Unterrichts- und Therapiemodelle in der Sprach-
behindertenpidagogik (155-172):; Wiirzburg: von
freisleben.

Kauffman, S.A. (1993): The origins of order. Sell-or-
ganization and selection in evolution. New York:
Oxford University Press.

Klafki, W. {(1963): Studien zur Bildungstheorie und
Didaktik. Weinheim: Beltz.

Lewin, K. (1982): Feldtheorie. Stuttgart: Klett-Cotta,

Lotman, Y. (1990): Uber die Semiosphire. Zeitschrift
firr Semiotik 4, 287-305.

Liidtke, U. (2004): Emotionen im Unterricht — The-
orie und Praxis einer Relationalen Didaktik im
Forderschwerpunkt Sprache. In: Grohnfeldt, M.
(Hrsg.): Lehrbuch der Sprachheilpidagogik und
Logopidie. Bd. 5: Bildung, Erziehung und Unter-
richt (106-126). Stuttgart: Kohlhammer.

Lidtke, U. (2006a): Intersubjektivitat und Intertex-
tualitit. Neurowissenschaftliche Evidenzen fiir die
enge Relation zwischen emotionaler und sprachli-
cher Entwicklung, Sonderpidagogische Forderung
51, 3, 275-297.

Ludtke, U. (2006b): Sprache und Emotion. Neurowis-
senschaftliche und linguistische Relationen. Die
Sprachheilarbeit 51, 4, 60-75.

Ladtke, U. (2011): Relational emotions in semiotic
and linguistic development: Towards an intersub-
jective theory of language learning and language
therapy. In: Zlatev, |, Foolen, A, Racine, T. & Liidt-
ke, U. (Eds.): Moving ourselves, moving others:
Motion and emotion in intersubjectivity, con-
sciousness and language. Consciousness and Emo-
tion Series. Amsterdam: Benjamins.

Lidtke, U. & Frank, B. (2007): Die Sprache der Ge-
fithle - Gefiihle in der Sprache: Ausdruck, Ent-
wicklung und padagogische Regulation von Emo-
tionen am Beispiel der Jugendsprache. In: Arnold,
R. & Holzapfel, G. (Hrsg.): Die vergessenen Gefiih-
le in der Erwachsenenpidagogik (119-142). Ho-
hengehren: Schneider.

Luhmann, N. (1987): Social systems. Stanford: Stan
ford University Press.

Maturana, H.R. & Varela, F.]. (1987): Der Baum der
Erkenntnis. Miinchen: Scherz.

Nagy, E. (2008): Innate intersubjectivity: Newborns’
sensitivity to communication disturbance. Deve-
lopmental Psychology 44, 6, 1779-1784.

Nagy, E. & Molnar, P. (2004): Homo imitans or homo
provocans? The phenomenon of neonatal imitati
on. Infant Behavior and Development 27, 1, 57-63.

Reich, K. (2002): Konstruktivistische Didaktik. Leh-
ren und Lernen aus interaktionistischer Sicht.
Neuwied: Luchterhand.

Rizzolati, G. & Arbib, M. A. (1998): Language within
our grasp. Trends in Neuroscience 21, 5, 188-194.

Rédler, P, Berger, E. & Jantzen, W. (Hrsg.) (2001): Es
gibt keinen Rest! Basale Pidagogik fiir Menschen
mit schwersten Beeintrachtigungen. Neuwied:
Luchterhand.

Schore, A.N. (2003): Affect regulation and the repair
of the Self. New York: Norton.

Simonov, P. (1986): The emotional brain. Physiolo-
gy, neuroanatomy, psychology, and emotion. New
York: Plenum Press.

Solms, M. & Selms, K. K. (2000): Clinical studies in
Neuro-Psychoanalysis: Introduction to a depth
neuropsychalogy. London: Karnac.

Spitz, R. (1974 [i. 0. 1965]): Vom Sidugling zum Klein-
kind. Stuttgart: Klett-Cotta.

Sporns, O., Tononi, G, & Edelman, G.M. (2000):
Connectivity and complexity: The relationship
between neuroanatomy and brain dynamics. Neu-
ral Networks 13, 909-922,

Trevarthen, C. (2001} The neurobiology of early
communication: Intersubjective regulations in
human brain development. In: Kalverboer, A.T.
& Gramsbergen, A. (Eds.): Handbook on brain



Literatur 679

and behavior in human development (841-882).
Dordrecht: Kluwer.

Trevarthen, C. (2004): Language development: Me-
chanisms in the brain. In: Adelman, G. & Smith,
B.TI. (Eds.): Encyclopaedia of neuroscience. Ams-
terdam: Elsevier Science.

Trevarthen, C. & Aitken, K.J. (2001): Infant intersub-
jectivily: Research, theory, and clinical applications:
Annual Research Review. Journal of Child Psycho-
logy, Psychiatry & Allied Disciplines 42, 1348,

Trevarthen, C., Aitken, K.J., Vandekerckhove, M.,
Delafield-Butt, J. & Nagy, E. (2005): Collaborative
regulations of vitality in early childhood: Stress in
intimate relationships and postnatal psychopatho-

logy. In: Cicchetti, D. & Cohen, I1. (Eds.): Develop-
mental Psychopathology. New York: Wileys.

Tronick, E. (2005): Why is connection with others
so critical? The formation of dyadic states of con-
sciousness and the expansion of individuals’ states
of cansciousness. In: Nadel, . & Darwin, M. (Eds.):
Emotional development: Recent research results.
Oxford: Oxford Universily Press.

UN (United Nations) (2006): Convention on the
rights of persons with disabilities. New York: Uni-
ted Nations.

Vygotskij, L.S. (1987): Ausgewihlte Schriften. Bd. 2:
Arbeiten zur psychischen Entwicklung der Person-
lichkeit. Koln: Pahl-Rugenstein.



	Seite 1
	Seite 2
	Seite 3
	Seite 4
	Seite 5
	Seite 6
	Seite 7
	Seite 8
	Seite 9
	Seite 10
	Seite 11
	Seite 12
	Seite 13
	Seite 14
	Seite 15
	Seite 16
	Seite 17
	Seite 18
	Seite 19
	Seite 20
	Seite 21
	Seite 22

