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_'-Bilinguale Peers, Eltern und Erzieherinnen
als Ressourcen in der Sprachdiagnostik und
Sprachforderung von mehrsprachigen Kindern

ﬂf: - Potenziale nutzen: Mehrsprachigkeit als Ressource von
- Sprachbildung and Sprachférderung

- Macht es Sinn, die bilin gualen Kompetenzen von Peers, Eltern und Erzicherimen in
+ der Sprachdiagnostik und Sprachférderung von mehrsprachigen Kindern zu nutzen?
- JA! Wieso, wie und mit weichem Erfolg wird im Folgenden anhand von aktuellen
Forschungsprojekten des Niedersichsischen Institutes fiir frithkindliche Bildung
- und Entwicklung (nifbe) an der Leibniz Universitit Hannover {u. a. STEPs, BiKES)
. dargestellt.
: Hintergrund dieser iibergeordneten Fragestellung ist, dass in deutschen Kindertages-
stitten mehrsprachige Kinder hiufig immér noch in einem monolingual gepriigten
* institutionellen Kontext mit Deutsch-basierten In strumenten und Programmen beob-
- achtet, diagnostiziert und geférdert werden. Dies liegt zum einen konkret am weiter-
- hin bestehenden Fehlen geeigneter bilingualer Materialien, zum anderen generell am
vielerorts immer noch vorherrschenden monolingualen Habitus friihpidagogischer
- Einrichtungen. Da die Verbesserung dieser beiden Aspelte bereits in vielen Projek-
- ten angestrebt wird, widmet sich unser Interesse einem bislang wenig beachteten
" Ansatzpunkt: der Mehrsprachigkeit als Ressource von Sprachbildung und Sprach-
forderung — und zwar als Ressource aller an den sprachlichen Lehr-Lern-Prozessen
beteiligten Personengruppen. Gemeinsames Ziel der beiden hier vorgestellten For-
schungsprojekte ist, mogliche innovative Wege aufzuzeigen, wie die bislang brach
liegenden bilingualen Potenziale von padagogischen Fachkriften, Eltern und Peers -
als Ressource in der Sprachdiagnostik und Sprachférderung von mehrsprachigen
Kindern genutzt werden konnen.

Anspruch, ungenutzte Potenziale und sprachlich-kulturelles Mismatch

Nihert man sich dem Aspekt der Nutzung bilingualer Ressourcen in der Sprach-
diagnostik und Sprachférderung von mehrsprachigen Kindern zunichst von einer
bildungspolitischen Seite, ist bei einer vergleichenden Analyse der aktuellen Bil-
dungs- und Erziehungspline der einzelnen Bundeslinder (vel. Liidtke, 2013)
zunichst festzustellen, dass der allgemeine Anspruch der Beriicksichtigung und
Wertschiitzung der Familiensprachen der Kinder im KiTa-Alltag sowie die Binbezie-
hung mehrsprachiger Eltern mittlerweile eine Selbstverstiandlichkeit ist. Schaut man
sich die administrativen Vorgaben unter folgenden spezifischeren Fragestellungen
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Abb, 1. Berticksichtigunyg bilingualer Ressourcen pédagogischer Fackkriifte in den aktuellen
Bildungs- und Erziehungsplinen im Bundeslindervergleich

niher an, wird deutlich, dass das groBe bilinguale Potenzial von Erzmhemnen_f
jedoch kaum eine explizite konzeptionelle Verankerung findet (vgl. Abb. 1): :

+ Mehrsprachige Ressource der Erzieherinnen; ;
Sollen bilinguale Kompetenzen von padagogischen Fachkriften mit Migrations:
hintergrund fiir eine mehrsprachige Kommunikation in Kindertagesstiitten genutzt.
werden?

* Bilingualer Sprachmodus der Kindertagesstitte: .
Soll ein bilingualer Sprachmodus mit Kindern oder Eltern im padagogmchen'
Alltag der Kindertagesstiitte durch padagogische Fachkriifte gezielt und regelm.
Big unterstiitzt werden?

Diese Nutzung des sprachlich-kulturellen Potenzials von piddagogischen Fachkr
ten mit Kenntnissen der Herkunftssprachen und der kulturellen Hintergriinde def
Kinder und ihrer Familien sowie die gezielte Umsetzung eines bilingualen Sprag
modus in der Kindertageseinrichtung wird explizit nur in drei der sechzehn Bunde
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linder, ndmlich im Bayernischen Bildungs- und Erziehungsplan, in den Hamburger
Bildungsempfehlungen sowie in den Leitlinien zum Bildungsauftrag des Landes
Schleswig-Holstein klar hervorgehoben.

So tritt Schleswig-Holstein dafiir ein, dass gerade durch mehrsprachige pidagogi-
sthe Fachkrifte bilinguale Konzepte in der Kindertagesstiitte vorteilhaft realisiert
Werden konnen (vgl, Ministeriwm fiir Bildung und Kultur des Landes Schleswig-
- Holstein, 2009, S. 33}, Und in Bayern wird betont, dass die Familiensprachen der
Kinder nicht nur informell unter Kindern und nicht nur als Ausnahme gegenwirtig
ein sollen, sondern auch im pidagogischen Angebot mit einer konkret erfahrbaren
Wertschitzung von Mehrsprachigkeit durch mehrsprachige Bezugspersonen (vgl.
Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen/
Staatsinstitut fiir Frithpadagogik Miinchen, 2012, S. 208).

:Dass die sprachlichen Potenziale von Erzieherinnen mit Migrationshintergrund hau-
~fig ungenutzt bleiben, zeigt auch eine statistische Gegeniiberstellung von verfiigba-
“Ten und aktiv verwendeten Sprachen in den frithpédagogischen Einrichtungen.

“So wurden in einer Expertise fiir das Bundesamt fiir Migration und Flichtlinge
“(BAMF) an 186 Kindertageseinrichtungen in Bayern, Brandenburg und Hamburg
‘1. a. die verwendeten Sprachen in den Teams erfasst. Neben Englisch als interna-
~tionale Verkehrssprache mit 43% wurden als verflighare Sprache in den Fachkrifte-
“Teams Russisch mit ebenfalls 43%, Tirkisch mit 30% und Polisch mit 25%
~genannt (vgl. Abb. 2a).

“ Dieser Vielfalt und Vielzahl an verfiigharen Sprachen steht jedoch die erschreckende
" Realitit einer weiterhin fast ungebrochenen monolingual deutschen Orientierung in
.den Kitas entgegen. In einer Studie in 117 Kindertageseinrichtungen von Rheinland-
- Pfalz wurde von Montanari (2007, S. 36} die Verieilung sprachlicher Vielfalt erfasst.
-In 48% der befragten Kindertageseinrichtungen wird Deutsch als einzige Sprache im
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Abb. 2a: Verfiighare Sprachen neben Deutsch in den Teams von Kindertageseinrichtungen
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# Deutsch und andere
Sprachen gleichberechtigt

Abb. 2b: Deutschsprachige Orientierung im praktizierten Sprachmodus in Kindertageseinrich-:
tungen "

padagogischen Alltag verwendet. In der Hélfte der Einrichtungen wird Deutsch als-
Hauptsprache neben weiteren Sprachen gesprochen und in lediglich 2% der Kindes-:
tageseinrichtungen werden andere Sprachen gleichwertig zu Deutsch praktiziert.:
{vgl. Abb. 2b). L
Diese mangelnde Nutzung verhandener Potenziale. fithrt zu einem Phinomen, dass-:
wir als ,sprachlich-kulturelles mismatch® in der friihkindlichen Bildung und Erzie- .
hung bezeichnen (vgl. Liidtke, 2013). Mismatch heift, dass es zu Passungsschwie:
rigkeiten zwischen Kindern, Eltern und padagogischem Personal kommen kann, da;-
die stetig wachsende Zahl von mehrsprachigen Kindern sich nicht entsprechend in
einer ebenso groben Vielzahl mehrsprachiger Fachkriifte abbildet. Dariiber hinaus
wird auch ihr mehrsprachiges Potenzial nicht genutzt, geschweige denn fiir die
groBen Herausforderungen der Sprachbeobachtung und Sprachférderung bei mehr- -
sprachigen Kindern eingesetzt (vgl. Abb. 3). Diesem Dilemma entgegenzuwirken ist

Ziel der nun exemplarisch vorgestellten Projekte.

Abb. 3: Passungsschwierigkeiten zwischen Kindern, Eltern und pidagogischem Personat.f'-?
Das sprachlich-kulturelle mismatch in der frithkindlichen Bildung und Erziehung
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. BiKES - Bilinguale Ressourcen von Erzieherinnen in der Sprachdiagnostik

Das Projekt ,BiKES* — Entwicklung professioneller Selbstkompetenz und Stirkung
sprachlich-kulturelier Potenziale bilingualer Erzicherinmen — ist ein von nifbe gefor-
dertes Drittmittelprojekt, welches sich unter der Leitung von Prof. Ulrike Liidtke
und Ulrich Stitzinger dem Ziel widmet, die bilingualen Ressourcen von Erzieherin-
nen in der Sprachdiagnostik mehrsprachiger Kinder zu nutzen (vgl. Liidtke & Stit-
zinger, 2013).

Wieso? Sprachdiagnostisches mismaich

Motiv dieses Projektes ist die Beobachtung des vielfiltigen sprachlich-kulturellen

mismatches im Bereich der Sprachbeobachtung und Sprachdiagnostik in friihpédda-

gogischen Institutionen:

« Mehrsprachige Kinder werden mit Deutsch-basierten Instrumenten sprachstands-
mibig eingeschitzt.

= Monolingual deutschsprachige Fachkrifte kénnen die Erstsprachkompetenz der
Kinder nur unzureichend beurteilen.

» Vermeintliche Auffilligkeiten in Erst- und Zweitspracherwerb kénnen von mono-
lingual deutschen Erzieherinnen nicht nach Sprachférderbedarf in der Kita und
Sprachtherapiebedarf in der sprachtherapeutischen Praxis unterschieden werden.

Zentrale Forschungsfrage ist deshalb, wie padagogische Fachkriifte auf ihre bilingu-
alen Sprachkompetenzen (Haltung, Methoden, Wissen) zuriickgreifen kémmen und
wie dies professionell optimiert werden kann. Ubergeordnete Ziele sind der Nach-
weis der Effektivitit des Einsatzes von qualifizierten bilingualen Erzieherinnen bei
der frithen Identifizierung von mehrsprachigen Kindern mit Spracherwerbsproble-
men sowie die Erarbeitung eines Aus- und Fortbildungskonzeptes der bilingualen
Beobachtung von Mehrsprachigkeit.

Wie? Professionalisierung bilingualer Sprachbeobachtung

Um eine Optimierang der Schnittstelle zwischen der frihpidagogischen und der
sprachtherapeutischen Praxis zu erreichen, gilt es, die sprachlich-kulturellen Poten-
ziale des pidagogischen Personals stirker einzubeziehen (vgl. Abb. 4). Kenntnisse
von Erzieherinnen tiber die Erstsprache mehrsprachiger Kinder erweisen sich erfolg-
versprechend, da sich eine Spracherwerbsstdrung bei mehrsprachigen Kindern in
der Erst- und in der Zweitsprache manifestiert und sich im Vergleich zu einem ledig-
lich erschwerten Erwerbsprozess der Zweitsprache Deutsch abgrenzt. Mit einem
urteilssicheren Einblick in die Kompetenzen der Erstsprache sowie der Zweitspra-
che eines mehrsprachigen Kindes lassen sich differenzierte Forderperspektiven
ableiten und friihzeitige Interventionen anpassen. Vor diesem Hintergrund besteht
die Erfordernis, die professionelle Position bilingualer pidagogischer Fachkriifte zu
stirken und ihr Wissens-, Haltungs- und Handlungspotenzial (vgl. Fried & Briedig-
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Abb. 4: Erarbeitung einer multiprofessionellen
Schnittstelle zur Sprachbeobachtung bei Mehrspra-
chigheit

keit, 2008) im Hinblick auf die
Beobachtung von Mehrsprachig-
keit auszubauen (vgl. Abb. 4). -

Dariiber hinaus sind auch die =

unterschiedlichen Ausgangslagen
der padagogischen Fachkrifte im
Hinblick auf die persdnlichen
Lebens- und Ausbildungsbiogra-
phien in der Beeinflussung des
eigenen sprachlichen Handelns zu
beriicksichtigen.

Dazu wurden im Rahmen einer
Interventionsstudie im  Projekt
.BIKES* (vgl. Abb. 5) pidagogi-
sche Fachkrifte (bilingual rus-
sisch-deutsch, bilingual tirkisch-
deutsch und monolingual deutsch)
in einer Fortbildungsmalnahme
weiterqualifiziert. Die Teilneh-
merinnen und Teilnehmer der Stu-
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ABb. 5: Forschungsdesign BiKES
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- die beobachteten unmittelbar vor der Mallnahme sowie danach mehrsprachige
* Kinder mit russisch-deutschem bzw. tlrkisch-deutschem Sprachhintergrund in
- videografierten bilingualen Gesprichs- und Spielsituationen. Die Einschitzungen zu
den sprachlich-kommunikativen Kompetenzen der Kinder in der Erst- und Zweit-
- sprache sowie mogliche Ableitungen beziiglich eines sprachtherapeutischen oder
. eines priiventiv pidagogischen Forderbedarfs der Fallbeispiele wurden auf Beobach-
tungsbogen von den piadagogischen Fachkriften festgehalten und im Team reflek-
tiert,

:' Mit welchem Erfolg? Bessere Einschiitzung der kindlichen Erstsprache

* Das Forschungsdesign des Projektes ,BiKES® ist in drei Schichten angelegt. Es
beinhaltet neben der vorgenannten Interventionsstudie (Forschungsschicht II)
- ebenso einen Vergleich mit einer nicht fortgebildeten Kontrollgruppe (Forschungs-
schicht ) sowie einer Erhebung der Ausgangslage (Forschungsschicht I) mittels
Videographien, Experteninterviews und Expertendiskussionen mit den pidagogi-
schen Fachkriiften der Interventionsgruppe (vgl. Abb. 5). Zu jeweils zwei Messzeit-
punkten (MZP 1 und MZP 2) erhielten die pidagogischen Fachkriifte der Interven-
_ tionsgruppe sowie der Kontrollgruppe die Aufgabe der Einschitzung von sprachlich-
kommunikativen Kompetenzen mehrsprachiger Kinder im Rahmen der bereits oben
genannten Fallbeobachiungen (vgl. Abb. 5).
* Erste Ergebnisse der bislang ausgewerteten Sprachbeobachtungsbdgen der bilinguna-
len wie auch der monolingualen pidagogischen Fachkrifte der Interventionsgruppe
- lassen nach der Qualifizierung eine Tendenz einer Zunalme an differenzierten und
treffsicheren Beurteilungen beziiglich der Fallbeispiele erkennen. Dabei unterschei-
- den im Durchschnitt mehr als drei Viertel der bilingualen padagogischen Fachkriifte
eine genuine Spracherwerbsstdrung in der Erst- und Zweitsprache von einer Erwerb-
sproblematik in der Zweitsprache Deutsch. Obwohl auch iiber die Hilfte der mono-
lingualen padagogischen Fachkrifte korrekte Einschitzungen gelingen, offenbart
sich doch eindeutig der Vorteil der Bilingualitit.
- Diesbeziiglich schildern auch in den Experteninterviews bilinguale Erzieherinnen
und Sozialassistentinnen tibereinstimmend die Vorziige der eigenen Mehrsprachig-
keit: ,.Ich finde es klasse, dass ich mich mit auch Menschen verstindigen kann, die
aus einem anderen Land kommen* (russisch-sprachige Erzieherin). .,... eine Spra-
che mehr und du kannst andere Menschen mehr verstehen® (tiirkisch-sprachige
Erzieherin). Dazu werden auch kompetente und detaillierte Einblicke in die unter-
schiedlichen Sprachsysteme genannt: ,,Und auf Russisch ... wie wir zum Beispiel in
unserer Sprache deklinieren, wir haben keine Artikel aber wir deklinieren die Endun-
gen und (Name des Kindes), ... sie ist ... nicht so weit und sie kann die Grammatik
nicht. Und ... sie libersetzt schon auf Deutsch und dann sie benutzt natiirlich auch
diese Endungen, Deklination und Artikel auch nicht™ (russ.-sprach. Erz.).
Dartiber hinaus werden Empathie und Vertrauen besonders durch Identifikations-
prozesse im Kontext kultureller Kenntnisse und des Gebrauchs der Herkunftsspra-
chen gewinnbringend hergestellt. ,,Also ich verstehe Leute ganz gut, ich weil}, wie
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es ithnen geht” (russ.-sprach. Erz.). ,,Wir haben auch von Anfang an so eine Art Ver-
trautheit® (tiirk.-sprach. Erz.). '
Allerdings zeigen die Analysen der Interviews mit bilingualen Fachkriften neben
erkennbaren positiven Trends auch deutliche individuelle Ausprigungen im Umgang -
mit Mehrsprachigkeit. Die eigene Lebensbiografie und der Ausbildungshintergrund .
wirken sich unterschiedlich anf die Wertschiitzung und den Gebrauch der eigenen
Mehrsprachigkeit sowie auf das sprachliche Identitditsempfinden aus: ,,Also, es war
echt schwierig” (rus.-sprach. Erz.); .,... also das ist so‘n Mischmasch-Gefiih]l* (tiirk.-
sprach. Frz.).

Zusammenfassend ist bereits erkennbar, dass piadagogische Fachkrifte gewinnbrin-
gend in die Beobachtung und Identifizierung von Sprachprozessen mehrsprachiger
Kinder einbezogen werden konnen. Eine professionelle Schnittstelle zwischen der -
frithpiidagogischen Pravention und Férderung sowie der sprachtherapeutischen Dia-
gnostik und Intervention kann mit mehrsprachigem piadagogischen Personal unter
der Bedingungen der Wertschiitzung und Stirkung sprachlich-kultureller Diversitit
besonders wirksam aufgebaut werden. |

STEPs - Bilinguale Ressourcen von Peers in der Sprachférderung

Das Projekt ,STEPs* — Sprach-Forderung und -Therapie mit mehrsprachigen Kin-
dern unter Einbezug von Peers — ist ein weiteres von nifbe gefordertes Drittmittel-
projekt unter der Leitung von Prof. Ulrike Liidtke und Ulla Licandro, welches sich
dem. Ziel widmet, die bilingualen Ressourcen von Peers in der Sprachforderung
mehrsprachiger Kinder zu nutzen (vgl. Liidtke & Licandro, 2013). '

Wieso? Sprachpidagogisches mismatch

Motiv dieses zweiten Projektes ist die Beobachtung eines vielfiltigen sprachlich-
kulturellen mismatches im Bereich der Sprachbeforderung in frithpidagogischen
Institutionen. Dariiber hinaus stellten wir fest, dass es noch immer an zielgruppenad-
dquaten sprachdidaktischen Ansétzen fiir Kinder mit Sprachforderbedarf, die .
Deutsch als Zweitsprache erwerben, mangelt. |
Unser Hauptanliegen im Projekt ,STEPs® ist es, die Effekte eines neu entwickelten

Sprachforderkonzeptes, in dem mehrsprachige Kinder mit und ohne sprachlichen
Forderbedarf zusammen lernen, zu untersuchen. Auf Basis dieser Ergebnisse kinnen
im Rahmen von Anschlussprojekten konkrete Sprachférderprogramme entwickelt
werden. Grundlegend ist die Einbindung von mehrsprachigen Peers in den Sprach-
forderprozess.
Peer-Bezichungen, also die Beziehungen Gleichaltriger bzw. Kinder geringen
Altersunterschieds, sind in den letzten Jahren vermehrt in den Blick der frithkindli-
chen Bildungs- und Entwicklungsforschung geraten. Die erfolgreiche Teilnahme an
Peer-Interaktionen, hiunfig in Form gemeinsamer Spielsituationen, nimmt eine wich- -
tige Rolle fiir den Spracherwerb ein, denn der Zugang zu und die Aufrechterhaltung
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:von Interaktionsprozessen findet fast
immer fiber das Medium Sprache
statt. Fiir ein Kind mit eingeschriink-
fen sprachlichen Fahigkeiten, z. B.
~weil es sich im Zweitspracherwerb
~befindet oder eine Sprachentwick-
- lungsstorung hat, kénnen Peer-Inter-
- aktionen deswegen eine grofic Her-
ausforderung darstellen (vgl. Abb. 6).
_ Mehrsprachige Kinder untereinander
kinnen Aspekte ihres eigenen sprach-
lichen und kulturellen Erfahrungs-
+schatzes aus dem vorschulischen und
- heimischen Kontext einbringen, um
- Peers in der KiTa-Gruppe beim Erle-
*'ben und Versprachlichen nener Erfah-
“'Tungen zu unterstiitzen.

. Wie? Peer Tutoring

Erat- umd Zweit-

Foer-
+ sprachentwickiong

™ Interaktionen +

Abb. 6: Positiv oder negativ eskalierende Rezi-
prozitéiit zwischen Peer-Interaktionen und Erst-
und Zweitsprachentwicklung, aus: Licandro &
Liidtke 2012

~Peer-Interaktionen stellen von friiher Kindheit an eine wichtige Ressource fiir ver-
. schiedene Entwicklungsbereciche dar, insbesondere auch fiir die sprachliche Ent-

© wicklung (vgl. z. B. Ahmert, 2003).

- Beim sogenannten Peer Tutoring iibernehmen Kinder die Rollen von Tutor (Vermittler
- eines sprachlichen Lerngegenstandes) und Tutee (Rezipient der Sprachférderung). Die
- padagogische Fachkraft spielt weiterhin eine wichtige Rolle, da sie ihre Expertise fiir

- die sprachliche Kompetenz-Einschiit-
- zung und die Teamzusammenstellung,
- die Auswahl eines geeigneten sprach-
. lichen Férdergegenstandes, aber auch
fiir die Begleitung und Beobachtung
sowie, wenn notig, Modellierung der
Peer-Interaktionen einsetzt. Bei der
- Forderung der Erzihlfahigkeiten kann
dieses Vorgehen schon im Vorschulal-
ter sinnvoll sein, da die Kinder bereits
lernen, ihren Peers zuzuhoren und das
Gehorte in eigene Geschichten zu
iibertragen.
Veranschaulicht wird das Peer Tuto-
ring Setting im modifizierten ,,.Sprach-
didaktischen Dreieck™ nach Liidtke
(2010). Es steht als Metapher fiir den
Raum, in dem sprachliches Lehren

Relationales %
sprach-
didakiisches
Dreleck

Pad. Fachhraft als
* sprachdidaktische Verrmitlasin *
- -t

Abb. 7: Peer Tutoring als Variante der Relatio-
nalen Sprachdidaktik
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und Lernen professionell organisiert wird und wurde hier speziell fiir sprachliche
Peer Tutoring Settings abgewandelt {vgl. Abb. 7). Basis dieses Sprachfrdersettings
ist die besondere positive sozio-emotionale Beziehung (Relation) von Peers, die fiir
den Lernprozess piidagogisch-didaktisch genutzt wird. Ein positiver Nebeneffekt ist
zudem rtickwirkend die Forderung eben dieser sozialen Kompetenzen. -

Mit welchem Erfolg? Verbesserung der Erzihlfihigkeiten

Fiir das Projekt ,STEPs® heifit das konkret, dass ein- bis zweimal wochentlich in ver-
schiedenen Kindertageseinrichtungen in 3(0-miniitigen Einheiten (vgl. Abb. 8) in
Kleingruppen (zwei Kinder mit [Tutee] und ohne Sprachftrderbedarf [Tutor], eine -
Mitarbeiterin unseres Projektteams sowie die Handpuppe ,.Schnecki®) gearbeitet -
wurde. Als Material dienten eigens gestaltete Bildergeschichten, die die Kinder, ange- -
leitet von der Projektmitarbeiterin, abwechselnd und auch gemeinsam erzihlten.

Mit Hilfe von Ton- und Videoaufnahmen sowie standardisierten Sprachstandserhe- -
bungen untersuchten wir dabei, welche Unterstiitzungsstrategien die Kinder spontan -
verwenden und wie sich das Peer Tutoring auf die Erziihlfihigkeiten, aber auch auf -
das allgemeine Sprachverstindnis und die Sprachproduktion auswirken.

Erste Ergebnisse verzeichnen eine erfolgsversprechende Wirkung der FordermaB- -
nahme Peer Tutering auf die Erzihlfihigkeiten. Die Geschichten der Kinder mit
Sprachforderbedarf wurden inhaltlich komplexer und auch sprachlich ausdiffe-
renzierter. Auch zeigen sich positive Effekte in anderen sprachlichen Entwicklungs- .
bereichen. Die weiteren Analysen werden insbesondere herausarbeiten, welche -
Unterstiitzungsstrategien von den Kindern im Einzelnen angewendet werden. :
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Abb. 8: Forschungsdesign STEPs
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Ansblick: Vom Potenzial zur Ressource

Die beiden nifbe-Forschungsprojekte an der Leibniz Universitit Hannover zeigen
als Pilotstudien exemplarisch, dass das Potential der Ressource Mehrsprachigkeit
bei Kindern und Erzieherinnen erfolgreich in der Sprachdiagnostik und Sprach-
forderung genutzt werden kann. Was braucht es jedoch, um solche positiven Effekte
flichendeckend zu erzielen?

Voraussetzung: Vielfalt im Team

Erste und wichtigste Vorraussetzung ist unseres Erachtens, dass die sprachlich-kul-
turelle Vielfalt im Team frithpadagogischer Einrichtungen landesweit gegeben ist,
denn nur so kann durch Verankerung von Heterogenitit auf der Personalebene das
Problem des sprachlich-kulturellen mismatches grundlegend behoben werden.
Nachahmenswerte Beispiele fiir die Erhthung des Anteils von pidagogischen Fach-
kriiften mit Migrationshintergrund in KiTas existieren in vielen Bundeslindern (vgl.
Liidtke, 2013).

Chance: QualifizierungsmaBinahmen

Wie unsere Ergebnisse zeigen, reicht die bloB quantitative Implementierung von
Team-Heterogenitit allein nicht aus, um bilinguale Potenziale auch zur Ressource
werden zu lassen. Hierzu braucht es viel mehr, ndmlich qualitative Anséitze wie bei-
spielsweise prozessbegleitende QualifizierungsmaBnahmen von kulturell heteroge-
nen Teams. Fachwissenschaftliche und bildungspolitische Impulse sollten hierbei
die Ressource Mehrsprachigkeit kontinuierlich professionalisieren helfen, denn
gerade die Vielfalt stellt die Stirke des KiTa-Teams dar.



