Teil I: Die Fachdiszipiinen

Sprachheilpidagogik als Wissenschaft
und sonderpidagogische Disziplin

Ulrike M. Liidtke

1 Sprachheilpddagogik in
wissenschaftstheoreti-
scher Betrachtung

Das Fach »Sprachheilpidagogik «, welches
andernorts u.a. auch als »Sprachbehinder-
tenpidagogik«, als »Pddagogik bej Beein-
trichtigungen der Sprache und des Spre-
chens« bzw. als »Sprach-Pidagogik und
-Therapie« bezeichnet wird, versteht sich
als Wissenschaft und nicht als unreflek-
tierter Glaube oder blofes Handwerk. Zur
Wissenschaft wird das Fach dadurch, dass
es scine spezifische Vielfalt der Praxisphi-
nomene — die Menschen mit sprachlichen
Beeintrichtigungen in der gesamten [e-
bensspanne ~ durch Forschung zu erkliren
versucht und seine Praxis mit den gewon-
nenen Erkenntnissen, Konzepten und Theo-
rien reflektiert {evidence based practice
etc.). Zur besseren Handhabbarkeit lassen

sich wissenschaftstheoretisch 4 interdepen-
dente Betrachtungsebenen des Faches vom
Konkreten bis hin zum Abstrakten unter
scheiden (» Abb. 4):

1. Die reale fachliche Praxis als konkretes-
te  Konzeptualisierungsebene manifes-
tiert sich in vielfaltigen sprachpidagogi-
schen und sprachdidaktischen Prozessen
in Tnstitutionen des Bildungs- und Ge-
sundheitsbereiches in Dyaden, Gruppen
und Teams mit konkreten Medien und
Materialien.

2. Auf der dariiber liegenden Ebene stehen
den Sprachheilpidagoginnen handlungs-
leitende Praxiskonzepte firr die tigliche
Arbeit in den Aufgabenbereichen Bildung,
Diagnostik, Férderung, Therapie und
Beratung fiir bestimmte Sprachstérungen
und Altersgruppen sowie fiir spezifische
Settings und Kontexte zur Verfiigung.
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Abb. 4;
Betrachtungsebenen der
Sprachheilpidagogik als
Wissenschaft
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3. Eine Abstraktionsebene hiher findet die
fachliche Theoriebildung aus einem Zu-
sammenspiel von Forschung und reflek-
vierter Praxis statt. Grundlagenwissen
der sprachheilpidagogischen Bezugsdis-
ziplinen (vgl. 2}, wie beispielsweise Lin-
guistik, Medizin und Psychologie, wird
hier mit einbezogen.

4. Auf der hchsten Abstraktionsebene, der
Metatheorie, werden erkenntnistheoreti-
sche und methodologische Fragen, z.B.
zu  wissenschaftlichen, ethischen und
pormativen Aspekten von Forschungs-
methoden oder paradigmatischen Vor-
entscheidungen reflelctiert.

2 Sprachheilpddagogik als
padagogische Integra-
tionswissenschaft

Zur Wissenschaftlichkeit der Sprachheil-
pidagogik gehért, dass auf der vierten und
héchsten Abstraktionsebene der Metatheo-

rie ihre wesentliche normative Vorentschei-
dung offen gelegt wird: die Konzeptualisie-
rung des Faches als Pddagogik. Diese his-
torisch gewachsene (vgl. Braun 2012) und
immer wieder bekriftigte (u.a. Orthmann
1969, Homburg 1978, Knura 1982, Wel-
ling 2004, Liidtke & Bahr 2005, von Kne-
bel 2012} Ausrichtung mit Wurzeln bis ins
19. Jahrhundert hat weit reichende Impli-
kationen (» Abb. 5):

e Sprachheilpidagogik ist fest verankert in
der Tradition der Sonderpidagogik und
wie diese »Piddagogik und nichts ande-
res« (Paul Moor 1965).

e Piadagogik wird aus dem Kanon der Wis-
senschaften zur Letwissenschaft erho-
ben.

e Fiir die Sprachheilpidagogik relevante
Wissenschaften, wie Philosophie, Semio-
tik, Linguistik, Medizin, Psychologie,
Neurowissenschaften und Soziologie,
werden als Begugswissenschaften subsu-
miert.
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* Sprachheilpidagogik versteht sich stets
als Integrationswissenschaft  (Knura
1982), welche vielfiltige Erkenntnisse
rezipiert und diese bezogen auf ihre eige-

Fhilosophia

nen sprachpddagogischen und sprachdi-
daktischen Autgabenstellungen adaptiert
und integriert,

Meovrowissenschaiien

Paychologie

Person mit
sprachlichen

Linguistik semiotik
Bladizin
Soziologis
Sprache
Sprachheil-
padagogin

Beeintrichtigungen

Abk. & Bilden und Erziehen und Lehren und Lernen als Schwerpunktthemen der Sprachheitpa-

dagogik

Diese grundsitzliche Positionierung  der
Sprachheilpidagogik als Pidagogik hat auch
Nachteile:

® eine Schwichung gegeniiber den Grund-
lagenwissenschaften durch Positionie-
rung als angewandte Wissenschaft,

* cklektizistische Tendenzen durch 74 viel
Integration von zu wenig Fundiertern,

* Selbstbehauptungskimpfe gegeniiber Dis-
ziplinen mit medizinisch ausgerichteten
Vorentscheidungen” wie der Logopidie
oder der § prachtherapiewissenschait,

° Verengung auf Aufgabenfelder im Bjl-
dungsbereich,
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3 Bilden und Erziehen -
Lehren und Lernen

Vor dem Hintergrund der Integration der
wichtigsten Erkenntnisse ihrer Bezugswis-
senschaften sind die klassischen Schwer-
punktthemen einer Sprachheilpidagogik
als Padagogik Bilden, Erzieben, Lebren und
Lernen (vgl. ausfiihrlich Lidtke & Bahr
2005). Fiir die Arbeit im sprachheilpidago-
gischen Feld (» Abb, 7 und 8), welches sich
unabhingig von konkreter Sprachstérung,
Alter oder Kontext stets zwischen den zen-
tralen Bezugsgrofen der Person it sprach-
licken Beeintrichtigungen, der Person der
Sprachheilpidagogin sowie der Sprache
und ihrer Stérungen als Lerngegenstand anf-
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spannt, liefert die Pddagogik im engeren Sin-
ne Theorien und Handlungsansitze fur die
Bereiche der Bildung und Erziehung sprach-
lich beeintrichtigter Menschen; mit Fragen
des sprachspezifischen Lehrens und Lernens

befasst sich die Didaktik (» Abb. 6).

4 Sprachliche Identitat
als zentrale Aufgabe
der Sprachpidagogik

Die Piadagogik im engeren Sinne beschaf-
tigt sich im Bereich der Bildung und Erzie-
hung von je her mit klassischen Grundfra-
gen: Welche Bildungsziele sollen verfolgt,
welche Bildungsinhalte miissen vermittelt
werden? Welche Erzichungsziele, -stile und
-mittel sind angemessen? Stimmen Férdes-
bedarf und Forderbediirfnis tiberein?

Auch wenn diese Fragen stets mitschwin-
gen, miissen sie doch fiir den sprachheilpi-
dagogischen Aufgabenbereich konkretisiert
werden. Im Fokus einer solchen Sprachpi-
dagogik steht nicht lediglich die Verbesse-
rung, Behebung oder Kompensation der
Sprachstérung, sondern immer dariber hi-
naus die Integration sprachlicher Identitit
(»Abb. 7}, da sprachliche Beeintriachtigun-
gen stets die Gefahr der Beschiddigung der
hetroffenen Person in sich bergen {Liidtke
2012a):

¢ Beschadigung der psychophysischen As-
pekte der sprachlichen Identigdt z.B.
durch soziale Reaktionen auf Besonder-
heiten von Stirmme oder Sprechweise,

s Beschidigung der geographisch-ranmbe-
zogenen Aspekte der sprachlichen Iden-
titit z.B. durch Befremdungsreaktionen
auf Dialekte oder Erst- und Zweitsprach-
kompetenz,

» Beschidigung der sozialen Aspekte der
sprachlichen Identitit z. B. durch Abwer-
tung und Ausgrenzung einer Person auf-
grund ihrer sozial- oder peer-gruppen-
spezifischen Sprache,

e Beschidigung der normativen Aspekte
der sprachlichen Identitat z. B. durch ne-
gative Bewertung sprachlicher Kompe-
tenzen durch standardorientierte Tests
oder Feststellungsverfahren,

e Beschidigung der kontextuellen Aspekre
der sprachlichen Tdentitdt z. B. durch De-
gradierung als Empfanger »Auslinder-
gerichteter« oder »an Alte gerichteter«
Sprache,

e Beschidigung der machtabhingigen As-
pekte der sprachlichen Identitit z.B.
durch Minderwertigkeits- und Obn-
machtgefiihle von Zweitsprachlernern
oder bei inadiquatem Sprachgebrauch.

Das Planungs-, Handlungs- und Reflexions-
modell des ssprachpddagogischen Drei-
ecks< (vgl. Lidtke 2012b) veranschaulicht
idealtypisch, wie die Sprachheilpiadagogin
die zentrale sprachpiddagogische Aufga-
be der Integration der sprachlichen Identi-
tit durch eine Triangulation der drei pd-
dagogischen Feld-Konstituenten und ihrer
je identitdtswirksamen Aspekte gestalten
kann {» Abb. 7):

5 Sprachliches Lernen als
zentrale Aufgabe
der Sprachdidaktik

Neben dem pidagogischen Bereich der Bil-
dung und Frziehung beschiftigt sich die Di-
daktik seit der Antike mit den klassischen
Grundfragen des Lebrens wund Lernens:
Wie findet Lernen eigentlich state? Wie viel
Freiheit und wie viel Struktur bzw. Gren-
zen braucht der Lernende? Was unterschei-
det professionell organisiertes Lernen von
spontanem? Was ist guter Unterricht? Was
zeichnet eine gute Lehrperson aus? Wie si-
chert man Lernzuwachs?

Auch diese Fragen bilden im sprachheil-
pidagogischen Kontext nur den Hinter-
orund und miissen auf den spezifischen
sprachlichen Lerngegenstand fokussiert
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Abb. 7: sprachpadagogisches Dreieck: Sprachliche Identitat als zentrale Aufgabe

werden. Zentrale Aufgabe einer solchen
Sprachdidaktik ist meines Frachtens die
professionelle  Organisation sprachlichen
Lernens im Kontext von drobenden oder
bereits  eingetretenen Sprachstérungen’,
wobei Lehrende und Lernende vor der dop-
pelten Herausforderung stehen, dass »Spra-
che« zugleich Medium als auch Lerngegen-
stand ist.

In Erginzung zu den bisherigen padago-
gischen Ausfithrungen kommt hierbei auf
Basis des analogen Modells des »sprach-
didaktischen Dreiecksc (vgl. Homburg &
Liidtke 2003, Lidtke 2012b) der Sprach-
heilpddagogin nicht nur die sprachdidak-

1 Sprachstorung hier und im Folgenden als
Oberbegriff fiir die Komplexitit an Sprach-,
Sprech-, Stimm-, Redefluss- und Schluckst-
rungen etc. verwendet
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tische Aufgabe der simultanen Triangula-
tion, sondern dariiber hinaus der Verkntip-
fung der drei Konstituenten des Lehr-I ern-
Raumes zu, wozu sie grundsitzlich drei
Kompetenzen benétigt (» Abb. 8):

e cine sprachdidaktische Sachkompetenz,
mit der sie auf Basis von interdisziplina-
rem Fachwissen ihre didaktischen Ent-
scheidungen an die Spezifika der feweili-
gen Sprachstérung anbinden muss;

* cine sprachdidaktische Methodenkom-
petenz, mit der sie durch eine adiquate
methodisch-mediale Gestaltung die spe-
zifischen sprachlichen Lerninhalte an die
lernende Person individuell vermitteln
muss; und

* eine sprachdidaktische Dialogkompe-
tenz, mit der sic den interpersonalen
Kontext des pidagogischen Feldes re-
gulieren muss, um eine den sprachlichen
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Abb, 8: Sprachdidaktisches Dreieck: Sprachliches L.ernen als zentrale Aufgabe

Lernprozess unterstiitzende Beziehung
zur lernenden Person herzustellen.

6 Besonderheit I:
Inklusion

Da im Kontext des neuen Paradigmas der
Inklusion, welches im Zuge der Umset-
zung der UN-Konvention fiir die Rech-
te von Menschen mit Behinderung das
deutsche Bildungs- und Gesundheitswesen
grundlegend verindert, auch die Sprach-
heilpddagogik auf allen wissenschafes-
theoretischen Ebenen (vgl. 1) zu einem
Umdenken gezwungen wird {vgl. Lidtke
2010; Grohnfeldt & Lidtke 2013 und in
diesem Buch), muss dieser Besonderheit
insbesondere auch auf der piadagogisch-
didaktischen FEbene Rechnung getragen
werden. In inklusiven schulischen Kon-
texten wirken die Spezifika dieses beson-
deren Arbeitskontextes zunichst in Form

einer gravierenden Verdnderung der Kons-
tituenten des sprachlichen Lehr-Lern-Rau-
mes, der Ubergreifend vor allem durch
eine Erbobung der sprachpidagogischen
und sprachdidaktischen Komplexitit ge-
kennzeichnet ist (» Abb.2 im Vergleich zu
» Abb. §):

* nicht mehr allein ein Pool an interdis-
ziplinirem Fachwissen iiber vielfiltige
sprachliche Stoérungsbilder wird beno-
tigt, sondern die Sprachheilpiadagogin
braucht zusitzlich fundierte Kennt-
nisse tiber Regelschulunterricht, Bera-
tungsmodelle und Kooperationsansiitze
{Team-teching etc.);

* nicht mehr nar die allgemeinen oder
sprach(stérungs)spezifischen Lerninhalte
miissen an Kinder mit unterschiedlichen
Sprachstérungen von der Sprachheilpi-
dagogin methodisch-medial vermittelt
werden, sondern dariiber hinaus auch
zusitzlich und hoch differenziert an das
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—
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Logopadin

Inklusiv erweiterte
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Abb. 9: Verinderung des sprachheilpddagogischen Aufgabenbereiches durch die Besonderheiten

des inklusiven schulischen Kontextes

Gesamt der heterogenen Schiilerschaft,
z.B. an alle Schiilerinnen und Schiiler
emner Klasse mit den unterschiedlichsten
Forderbedarfen (Lernen, sozial-emotio-
nale bzw. geistige oder motorische Ent-
wicklung etc.);

* nicht mehr die Sprachheilpidagogin al-
lein ist sprachdidaktischer I.ehr-Lern-
Organisator im pddagogischen Feld, son-
dern zusitzlich missen durch sie auch
Regelschullebrerinnen und akademische
Sprachtherapeutinnen bzw. Logopdidin-
nen in die sprachdidaktische Aufgabe in-
tegriert werden,

Dementsprechend miissen auch die sprach-
didaktische Sach-, Methoden- und Dialog-
kompetenz der Sprachheilpiddagogin eine
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inklusive Erweiterung erfahren (» Abb. 8
und 9),

7 Besonderheit lI: Kultu-
rell-linguistische Vielfalt

Die zweite grofe Herausforderung, vor
der die Sprachheilpidagogik heute steht,
ist, den Verinderung ihres Aunfgabenberei-
ches durch die Besonderheiten des Kontex-
tes kulturell-linguistischer Vielfalt, der hiy-
fig mit der Inklusion einher geht, gerecht
zu werden, Hier kann das immer noch sehr
national geprigte Fach (vgl. Grohnfeldt
& Liidtke in diesem Buch) von anderen
Lindern wie den USA, Skandinavien oder
der Schweiz lernen, die hier bereits auf allen
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4 fachlichen Ebenen (vgl. Kapitel 1) erfolg-
versprechende Ansitze entwickelt haben

(vgl. v.a. Lidtke & Schiitte 2011, Schiitte
& Lidtke 2013, Luddke & Schiitte 2012),

Wesenthch ist, dass'das Konzept der kulturellhimguisnschen Vielfalt sehr viel mehr ist‘als
.das bereits etabherte Thema Mehrsprachigkeit, da-es als éin Aspekt von Heterogemtar §0-
“wohl auf die Personen mit ‘sprachlichen Beemtrachngungen als auch auf deren familidres
“Umnfeld, als auch auf das pidagogisch-therapeutische Personal und die Bildungsinstitus
fion, als duch auf die Sprache als bllmguafer Lerngegenstand wie bﬂmguales Lernmedmm

: bezogen séin lann (Lidike 2013)"

Auf der Folie des dargestellten sprachdi-
daktischen Kompetenzmodells ldsst sich ein
mdiglicher Ansatz zur Bewiltigung des ver-
dnderten sprachheilpidagogischen Aufga-
benbereiches durch kulturell-linguistische
Vielfalt skizzieren, welcher auf der interkul-
turellen Erweiterung des bisherigen Kom-
petenzkonzeptes basiert,

Kompetenz kann interkulturell erwei-
tert werden, wenn bei der Zusammenarbeit
mit Menschen aus anderen Kulturen und
Sprachkreisen deren spezifische Konzepte
der Wahrnehmung, des Denkens, Fithlens
und Handelns mit einbezogen werden. Unter
interkultureller Kompetenz ist im Wesentti-
chen die Fihigkeit zu verstehen, sich in kul-
turellen Uberschneidungssituationen ange-
messen orlentieren und verhalten zu kénnen.
Hierfiir benotigt man interkualturelle Teil-
kompetenzen, die in enger Wechselwirkung
miteinander stehen und sich gegenseitig be-
dingen. Nach Erll & Gymnich (2010) glie-
dern sie sich in folgende drei Bereiche:

e Kognitive interkulturelle Kompeteng,
z.B. auf Basis von kultur- bzw. linderspe-
zifischem Wissen, kulturtheoretischem
Wissen oder der kognitiven Fihigkeit
zur Reflexion der kulturellen Bedingtheit
eigener and »fremder« Wirklichkeitskon-
struktionen;

o Affektive interkulturelle Kompetenz,
z.B. als empathische Fihigkeit des Sich-
Einfihlens in Angehorige anderer Kul-

turen, emotionale Qffenheit fir unter-
schiedliche kuleurelle Perspektiven, Am-
biguitdtstoleranz bet kultarellen Nor-
menkonflikten; sowie

o Kommunikative interkulturelle Kom-
petenz, z.B. als Moglichkeit, vielfiltige
Kommunikationsmodi und Konfliktds-
sungsstrategien zu besitzen und diese
kulturell adiiquat einzusetzen.

Wie Abbildung 10 als fokussierter Aus-
schnitt aus Abbildung 8 und 9 zeigt, stehen
diese drei interkulturellen Teilkompeten-
zen in enger Interdependenz mit der grund-
legenden sprachdidaktischen Sach-, Metho-
den- und Dialogkompetenz einer Sprach-
heilpadagogin.

Interkulturelle Kompetenz innethalb
einer Sprachheilpidagogik im Kontext lul-
tureller Vielfalt und/oder im Kontext von
Inklusion gibt neben der Diagnostik, For-
derung und Therapie von Sprachentwick-
lungsstérungen bei Mehrsprachigkeit ge-
rade der wichtigen Integration persona-
ler und sprachlicher Identitit der betroffe-
nen Kinder mit Migrationshintergrund als
auch ihres Umfeldes besondere Relevanz.
Es muss deshalb zwingender Ausbildungs-
gegenstand einer inklusiv kompetent aufge-
stellten Sprachheilpidagogik sein, die sich
im Zuge der Globalisierung von ihrem na-
tionalen Selbstverstindnis in Theorie und
Praxis befreien mochte (vgl. Liidike &
Schiitte in diesem Buch}.
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INKLUSION

e Kulturelle Vielfalt T

INKLUSIVE
SPRACH-
DIDAKTIK

Abb. 10: Erweiterung des sprachheilpadagogischen Aufgabenbereiches durch die Besonderheiten
des Kontextes kulturell-linguistischer Vielfalt

Literatur

Braun, O. {2012): Geschichte. In; Braun, O. &
Lidtke, U. (Hrsg.}, Sprache und Kommunika-
tion. Behinderung, Bildung und Partizipation,
Enzyklopidisches Handbuch der Bebinder-
tenpddagogik, Bd. § (19-38). Stuttgart: Kohl-
hammer.

Erll, A. & Gymnich, M. (2010): Interkulturel-
le Kompetenzen. Erfolgreich kommunizieren
zudschen den Kulturen. Stuttgart: Klett,

Grohnfeldr, M. & Lidtke, U. {2013): Sprach-
therapic in inklusiven schulischen Kontex-
ten. Logos. Die Fachzeitschrift fiir akadeni-
sche Sprachtherapie und Logopidie 21,117~
121.

Homburg, G. (1978): Die Pédagogik der Sprach-
behinderten. Heidelberg: Schindele.

Homburg, G. & Liidtke, UL (2003} Zur Kom-
plexitdt sprachtherapeutischen Handelns,
Sprachheilpadagogische Therapietheorie: Die
Kunst der Balance in einem dreidimensiona.-
len theoretischen Raum. In: Grohnfeldt, M,
{Hrsg.), Lebrbuch der Sprachheilpidagogik

28

und Logopidie, Band 4 (1 14-133). Stuttgart:
Kohthammer,

Knebel, U. von (2012} Bildung und Erziechung.
In: Braun, O. & Lidike, U, (Hrsg.), Sprache
und Komvmunikation. Bebinderung, Bildung
und Partizipation. Enzyklopidisches Hand.
buck der Bebindertenpidagogik, Bd. § (492—
496). Stuttgart: Kohlhammer,

Knura, G. (1982): Grundfragen der Sprachbehin-
dertenpadagogik. In: Knura, G, & Neumann,
B. (Hrsg.), Padagogik der Sprackbebinderten
(3-64). Berlin: Marhold.

Licandro, U. & Lidtke, U. (2012): »With a lict- -
le help from my friends ...« — Peers in Sprach-
forderung und Sprachtherapie mit mehrspra-
chigen Kindern. L.O.G. 0.8, Interdisziplindr
20,288-295.

Liidtie, U. {2010): Sprachdidaktiktheorie ~ Vom
Sprachtherapeutischen Unterricht zur Rela-
tionalen Didaktik. Wie weiter in Zeiten der
Inklusion? Zeitschrift fiir Heilpidagogik 61,
84-96.



Teil I: Die Fachdisziplinen

Lidtke, U. (2012a): Person und Sprache. In:
Braun, O. & Liidtke, U. (Hrsg.), Sprache und
Kommunikation. Behinderung, Bildung und
Partizipation. Enzyklopiddisches Handbuch
der Behindertenpiidagogik, Bd. 8 (60-81).
Stuttgare: Kohlhammer,

Lidtke; U. (2012b): Sprachdidaktiktheorie. In:
Braun, O. & Liidtke, U. (Hrsg.), Sprache und
Komumunikation. Behinderung, Bildung und
Partizipation. Enzyklopddisches Handbuch
der Bebindertenpddagogik, Bd. § (449—-491).
Stuttgart: Kohlhammer.

Liidtke, U. (2013): Kulturelle Vielfalt in Teams
in Kindertageseinrichtungen. Professionelle
Grundlagen der Zusammenarbeit. Exper-
tise fur das Projekt Weiterbildungsinioati-
ve Frithpiddagogische Fachkrafte (WiFF). In
Zusammenarbeit mit Ulla Licandro, Ulrike
Schiitte und Ulrich Stitzinger. Miinchen: Deut-
sches Jugendinstitut e. V. {DJI). {im Druck}.

Liidtke, U. & Bahr, R. (2005} Pidagogik. In:
Grohnfeldt, M. (Hrsg.), Lebrbuck der Sprack-
heilpidagogik und Logopidie. Band 1, 2. Gbet-

arbeitete Auflage (79-110}. Stuttgart: Kohl-
hammer,

Orthmann, W. (1969): Zur Strukiur der Sprach-
geschidigtenpddagogik. Berlin: Marhold.

Schitte, U., Becker, L.-M. & Liidtke, U. (2011}
Zur Qualitit sprachtherapeutischer Arbeit im
Kontext kindlicher Mehrsprachigkeit. Eine
international vergleichende Analyse zwischen
Deutschland, Osterreich und der Schweiz. In:
Rosenberger, K. {Hrsg.}, Sprache aufbauen —
Grenzen abbauen (19-30). Wien: Lernen mit
PAift.

Schiitte, U. & Liidtke, U. (2013): Sprachthera-
peutische Praxis im Kontext kindlicher Mehr-
sprachigkeit. Eine internatonal vergleichende
Bestandsaufnahme in Deutschland, Osterreich
und der Schweiz. Praxis Spracke (im Druck).

Welling, A. {2004): Kooperative Sprachdidak-
tik afs Konzept sprachbehindertenpadago-
gischer Praxis. In: Grohnfeldt, M. (Hrsg.},
Lebrbuch der Sprachheilpidagogik und Logo-
padie. Bd. § (127-146). Stuttgart: Kohlham-
met.



