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Vorwort

DIE SPRACHE IST DER SCHLUSSEL zur Welt, sie ist die Voraussetzung fiir Bil-
dungserfolg und soziale Teilhabe von Anfang an. Gerade in einer von star-
ken Migrations- und Fluchtbewegungen gepriigten Gesellschaft, wie auch
in Deurschland, miissen daher wirksame Kaonzepte fiir die Sprachbildung
und -férderung in Kita und Kindertagespflege entwickelt werden. Dabei
geht es nicht nur um die Vermittlung der deutschen Sprache, sondern auch
um die bewusste Wertschitzung der Frstsprache von Kindern und Eltern
aus der ganzen Welt.

Die letzten Jahre haben gezeigt, dass additive Sprachférderprogramme und
Trainingsmafinahmen, die losgelést vom pidagogischen Alltag stattfinden
und die kindliche Lebenswelt nur unzureichend berticksichtigen, nicht den
gewiinschten Effekt hatten. Erfolgreicher ist die Sprachbildung dann, wenn
sie in den pidagogischen Alltag integriert wird und das Potenzial der fiir die
Kinder bedeutsamen und authentischen Sprachsituationen nutzt.

Eine solche Sprachbildung und -férderung und eine entsprechende Hal-
tung der padagogischen Fachkraft standen im Niedersichsischen Institut
fiar frithkindliche Bildung und Entwicklung (nifi€) von Anfang an im Fokus
der Forschung und der entsprechenden Konzeptentwicklung fir die Pra-
xis. Insbesondere die Sprachbildung iiber Bewegung, Rhythmus und Musik
sowie die Beriicksichtigung kulturell unterschiedlicher Sprachstile spielen
hier eine zentrale Rolle. Zugleich haben zahlreiche niedersichsische Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftler im Rahmen von n#be-Forschungs-
projekten weitere Aspekte der Sprachbildung und -forderung in den Blick
genommen — zum Beispiel die Bedeutung von Peer-Interaktionen in der Kita,
die Einbezichung der Familie oder die Potenziale mehrsprachiger Teams.

Im vorliegenden Buch werden diese interdiszipliniren Anséitze nun zusam-
mengefiithrt und mit konkreten Empfehlungen und Reflexionsfragen fiir die
Praxis verbunden. In einem schwer iiberschaubaren Dschungel von verschie-
denen Sprachforderansétzen bietet dieser Band eine wichtige Orientierungs-
hilfe und zeigt auf, worauf es in der Sprachbildung und -férderung ankomm.

Prof. Dr. Renate Zimmer
Direktorin des Niedersichsischen Instituts
fir frithkindliche Bildung und Entwicklung




Peers in Kita-Gruppen - Potenziale fiir die Sprachiérderung |

erkennen und nutzen
Ulrike M. Lidtke | Ulla Licandro

Aktuelle Herausforderungen in der Sprachférderung

i »Ich habe gepupst « '_ i
. Denni >'>'_Ch habe auch gepupst «
_'_-_Jamal »Ich pupse immere:
"_"'-Dennls »Ich pupse auch :mmer« .
'jamal [Iachend] »Ich pupse mehr« '

- (Heandro & Ludtke 2013,5.7)

Die Sprachforderarbeit in Kindertageseinrichtungen nimmt bei der Schaf-
fung sprachlich und nicht-sprachlich anschlussfahiger Bildungsprozesse eine
zentrale Rolle ein. Hierbei muss den Bediirfnissen mehrsprachiger Kinder im
Rahmen der Konzeption und Umsetzung von Sprachférdermafinahmen in
bedeutendem Mafie Rechnung getragen werden - und das nicht erst seit dem
rasanten Anstieg der Zahl von Fliichtlingen sowie Asylbewerberinnen und
Asylbewerbern in Deutschland. Da fiir einen erfolgreichen frithen Zweit-
spracherwerb® die Kultur und die Erstsprache zentrale Faktoren in der Sozi-
alisation und Identitéitsfindung darstellen (vgl. Chilla, Rothweiler & Babour
2010; Kracht 2012), ist auch eine wertschitzende Haltung diesen Faktoren
gegentiber elementar. Somit darf eine erfolgreiche Sprachforderung nicht
nur individuumszentriert, funktionell und generalisierbar auf linguistischen
Komponenten beruhen, sondern sollte auch die kulturellen Hintergriinde der
Kinder einbeziehen. Aufgrund der gréftenteils monolingualen® Ausrichtung
von Bildungseinrichtungen in Deutschland sind Ansétze zur Reflexion der
Besonderheiten zwei- bzw. mehrsprachiger Entwicklung in Kindertagesein-
richtungen jedoch kaum vorhanden bzw. setzen sich in der Praxis lediglich
zogerlich durch (vgl. Jeuk 2004).
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Vor diesem Hintergrund wurde ein Forschungsprojekt” (vgl. Licandro & Liidtke
2011, 2012, 2013; Lidtke 2014) entwickelt, dessen tibergeordnetes Ziel es

. war, mehrsprachige Kinder und ihre Kompetenzen in die frithpiddagogische

Sprachférderung einzubeziehen und den Fokus auf ein kultursensitives und

. ressourcenorientiertes Vorgehen zu richten, um neben einem kompetenten
Umgang mit Sprache in sozialen Situationen zur Entwicklung von Selbstkom-
petenz* sowie globaler sozial-emotionaler und kommunikativer Kompetenz

beizutragen (vgl. Debey & Barriere 2010; Holler 2005; Zehnbauer & Jampert
2005). Grundlage dafiir war der Einbezug anderer mehrsprachiger Kinder,
also Peers®, in sprachliche Fordersituationen, um so ihre (mehr-)sprachlichen
und kulturellen Ressourcen und Kompetenzen zu nutzen und zugleich eine
positive Einstellung zur Mehrsprachigkeit auszudriicken.

Begriffliche Einordnung: Wer sind Peers?

Uber die Dimension des Alters hinaus gibt es zentrale entwicklungspsycho-
logische und sprachdidaktische Aspekte, die Peers und ihre Beziehungen un-
tereinander ausmachen. Zuniichst nehmen sie gegentiber Institutionen und
ihren Reprisentanten, wie zum Beispiel der Kindertageseinrichtung und
der Schule, eine gleiche Stellung ein. Damit einhergehend haben sie auch
gleiche Entwicklungsaufgaben zu bewiltigen (z.B. den Schriftspracherwerb
oder den frithen Erwerb von Erziahlfihigkeiten®) und erleben gleiche norma-
tive Lebensereignisse (z. B. den Ubergang von der frithpadagogischen in eine
schulische Einrichtung) und befinden sich im Allgemeinen auf einem dhnli-
chen kognitiven, emotionalen, sozio-moralischen and sprachlichen Entwick-
lungsstand. Aufferdem sind Peers beziiglich ihrer Macht und ihres sozialen
Status relativ gleichberechtigt, was sie zu »Ebenbiirtigen« macht und ihre
Bezichungen generell von denen zu Erwachsenen unterscheidet {vgl. z.B.
Corsaro 1985; Viernickel 2000; von Salisch 2000).

Im Kontext von Einrichtungen der frithkindlichen Bildung und Betreu-
ung kann man die Interaktionen von Peers nicht losgeldst von, sondern ein-
gebettet in und beeinflusst durch spezifische Gruppenstrukturen, die mit
unterschiedlichen Lernaktivititen korrespondieren, betrachten (vgl. Howes
2009).

9 Entwicklung und Untersuchung eines kultursensitiven und resscurcenorientierten sprachpad-
agogischen Forderansatzes fir mehrsprachige Kinder im Vorschulbereich (Projekt STEPs), Laufzeit:
01.03.2012 — 30.11.2013, Drittmittelgeter: Niedersichsisches Institut fir frihkindtiche Bildung und
Entwickiung, AZ: FP o1-12, Leitung: Prof. Dr. habil. Ulrike M. Lidtke, Projektleitung: Ulla Licandro.
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Die Rolle von Peers — Potenziale fiir Sprachbildung und Sprachférderung
Peer-Interaktionen und Peer-Beziehungen riickten in den letzten Jahren ver-
mehrtin den Blick der frithkindlichen Bildungs- und Entwicklungsforschung.
Von frither Kindheit an stellen sie eine wichtige Ressource fiir verschiedene
Entwicklungsbereiche dar; insbesondere auch fiir die sprachliche Entwick-
lung (z.B. Ahnert 2003; Brandes 2008; Henry & Rickman 2007; Justice et al.,
2011; Kernan & Singer 2011; Komor 2010; Licandro & Liidtke 2014).

Neben der in Theorie und Forschung vielfach herausgestellten Relevanz
der Mutter-Kind-Dyade (vgl. z.B. Liidtke 2012b; Bansner & Liidtke 2014)
spielen das soziale Umfeld des Kindes sowie die Qualitit und Quantitit des
sprachlichen Inputs eine zentrale Rolle fiir den kindlichen Spracherwerb. In
dessen Verlauf sind formal-sprachliche Aspekte untrennbar mit der Ausbil-
dung kommunikativ-pragmatischer* Kompetenzen, wie zum Beispiel dem
Erlernen von Regeln und Konventionen zur Dialog- und Erzihlfahigkeit®,
verbunden, welche beinhalten, Sprache situations- und kontextaddquat zu
gebrauchen und sowohl soziokulturelle Kenntnisse als auch das Wissen um
die Gefithle und Bediirfnisse der Gesprichspartnerinnen und Gesprichs-
partner zu berticksichtigen (vgl. Hickman 2000; Stude 2013).

Neben der Gestaltung des padagogischen Kontextes wird die sprachliche
Umwelt des Kindes in Kindertageseinrichtungen dabei entscheidend durch
die Interaktion mit der Peergroup geprigt (z.B. Albers 2009; Blum-Kulka &
Snow 2004; Schuele & Rice 1995; Singer & de Haan 2007). Zum einen stellen
Peers attraktive Spielpartnerinnen und Spielpartner fiireinander dar. Auf-
grund des dhnlichen Wissens- und Kompetenzstandes in verschiedenen Ent-
wicklungsbereichen gibt es hiufig Ubereinstimmungen in Interessen und
Spielaktivititen (vgl. Long, Bell & Brown 2004). Die erfolgreiche Teilnahme
an Peer-Interaktionen, hiufig in Form gemeinsamer Spielsituationen, nimmt
eine wichtige Rolle im Spracherwerb ein, denn der Zugang zu und die Auf-
rechterhaltung von Interaktionsprozessen findet fast immer tber das Me-
dium Sprache statt. Besonders im Symbolspiel, in dem fiktive Bedeutun-
gen und Abldufe hauptsichlich durch den Einsatz von Sprache konstruiert
werden (Andresen 2005, 20171a), kann man sprachentwicklungsbedeutsame
Peer-Interaktionen beobachten. Doch auch Konflikte, die aufgrund der sym-
metrischen Machtverhaltnisse haufig unter Peers auftreten, bediirfen oft ei-
ner sprachlichen Bearbeitung.

Fiir ein Kind mit (noch) eingeschriankten sprachlichen Fihigkeiten — zum
Beispiel, weil es sich im Zweitspracherwerb befindet oder eine Sprachent-
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wicklungsstorung hat - kénnen Peer-Interaktionen deswegen auch eine grofie
Herausforderung darstellen (vgl. Abbildung 1}. Mehrsprachige Kinder unter-
einander kénnen Aspekte ihres eigenen sprachlichen und kulturellen Erfah-
rungsschatzes aus dem frithpidagogischen und heimischen Kontext einbrin-
gen, um Peers in der Kita-Gruppe beim Erleben und Versprachlichen neuer
Friahrungen zu unterstiitzen.

Peer- + Erst- und Zweit-
Interaktionen sprachentwicklung

Abbildung 1: Positive oder negaﬁve Wechselwirkungen zwischen Peer-Interaktionen
und Spracherwerb (Licandro & Liidtke 2012, 5. 290)

Bei ahnlichem (Entwicklungs-)Alter bestehen haufig auch &hnliche Interes-
sen, sodass die Interaktion mit Peers aus sozio-emotionaler Sicht besonders
motivierend fiir ein Kind sein kann. Als Zugehérige der gleichen Sprach-
familie und Kultur kénnen Kinder untereinander einen hohen emotionalen
Identifikationswert haben.

Theoretisch lassen sich hier die emotionstheoretischen Grundlagen der Re-
lationalen Sprachdidaktik® (Liidtke, z. B. 2010, 20124, 2012b) unter Beriicksich-
tigung der aktuellen Strémungen der sprachdidaktischen Bezugsdisziplinen,
zum Beispiel der systemisch-konstruktivistischen Padagogik und Didaktik als
Disziplin in der allgemeinen Pidagogik und Didaktik, spezifizieren. Sprachli-
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ches Lernen vollzieht sich demnach in Abhingigkeit vom sozio-emotionalen

Kontext und ist nicht direkt steuerbar, sondern geschieht indirekt emergent

im srichtigens, emotional férderlichen Lernklima (u.a. Lidtke 2006, 2016a,

2016b). In Peer-Interaktionen wird der sprachliche Wissenserwerb selbstor-
ganisiert ausgehandelt. Es steht weniger optimierter sprachlicher Input im
Vordergrund, sondern intrinsisch motivierte, emotional regulierte Konstruk-
tionsprozesse zwischen den gleichaltrigen Kindern. Ideale sprachliche Mo-
delle mit einem leichten Kompetenzgefille konnen allgemein die Emergenz
srichtiger« sprachlicher Konstruktionen unterstiitzen. Basis dieses besonde-
ren Sprachfordersettings ist also die besondere positive sozio-emotionale
Beziehung {Relation) von Peers, die fiir den Lernprozess padagogisch-didak-
tisch genutzt wird.

Durch die Vertiefung und Unterstiitzung von Peer-Interaktionen, bei de-
nen sich sprachstrukeuarelle und kommunikative Kompetenzen gegenseitig be-
einflussen, kann somit eine adiquate sprachliche, sozial-kognitive und emoti-
onale Entwicklung des Kindes unterstiitzt (vgl. Albers 2009) und dem Risiko
tiir psychosoziale Belastungen entgegengewirkt werden.

Das Forschungsprojekt STEPs — Nutzung von Peer-Potenzialen fiir die
Sprachbildung und -férderung
Der Mangel an zielgruppenadiquaten sprachdidaktischen Ansitzen fiir Kin-
der mit Sprachférderbedarf, die Deutsch als Zweitsprache erwerben, motivierte
die Durchfithrung des Projektes STEPs (Sprach-Férderung und -Therapie mit
mehrsprachigen Kindern unter Finbezug von Peers). Im Sinne der Relationa-
len Sprachpidagogik und Sprachdidaktik (u.a. Lidtke 2010, 20124, 2012b),
nach der Peers aufgrund ihrer emotionalen Symmetrie mit zu férdernden
Kindern als ideale Vermittlerinnen und Vermittler in sprachliche Férderpro-
zesse eingebunden werden kénnen (vgl. Abbildung 2), wurde das zentrale Ziel
verfolgt, die sprachlichen und entwicklungsférderlichen Ressourcen von Peers
in der Sprachférderung mehrsprachiger Kinder zu nutzen und die Effekte ei-
nes neu entwickelten Sprachférderkonzeptes, in dem mehrsprachige Kinder
mit und chne sprachlichen Forderbedarf zusammen lernen, zu untersuchen.
Dieser Ansatz zielte somit darauf ab, die kulturelle, soziale und sprachliche
Selbstkompetenz mehrsprachiger Kinder zu entwickeln und zu stirken und
tiir emotional verankerte sprachliche Ko-Konstruktionsprozesse zu nutzen.
Dabei wurde das Peer-Tutoring als kultursensitiver und ressourcenori-
entierter sprachpddagogischer Férderansatz fiir mehrsprachige Kinder im
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Flementarbereich differenziert erforscht und in seiner Nachhaltigkeit erprobt.
Bei diesem Ansatz ibernehmen Peers die Rollen von Tuterin bzw. Tator (Ver-
mittlerin/Vermittler eines sprachlichen Lerngegenstandes) und Tutee (Adres-
satin/Adressat der Sprachférderung) {vgl. z.B. Licandro 2012). Die padagogi-
sche Fachkraft spielt weiterhin eine wichtige Rolle. Als Expertin schitzt sie die
sprachliche Kompetenz der Kinder ein und stellt die Teams zusammen, wihlt
geeignete sprachliche Fordergegenstinde aus und beobachtet, unterstiitat und,
wenn notig, modelliert die Peer-Interaktionen {z.B. Licandro & Liidtke 20711,
2012; Wood & O’'Malley 1996). Bei der Forderung der Erzihlfdahigkeiten durch
gemeinsam erzdhlte Geschichten kann dieses Vorgehen schon im Vorschul-
alter sinnvoll sein, da die Kinder bereits lernen, ihren Peers zuzuhoren und das
Gehérte in eigene Geschichten zu tibertragen (vgl. McGregor 2000). Weitere
vorherige Forschungsergebnisse zeigten positive Einfliisse auf die soziale Ent-
wicklung von Kindern (Xu et al. 2008).

Relationales
sprachdidaktisches
Dreieck

Padagogische Fachkraft |
als sprachdidaktische |
Vermittlerin |

Abbildung 2: Peer-Tutoring als Variante der Relationalen Sprachdidaktik (aus Lidtke
2013, Abb. 7, modifiziert nach Licandro & Lidtke 2012, 5. 263)

Auf wissenschaftlicher und individueller Ebene wurde im Projekt STEPs
tberpriift, ob die sprachliche Forderung im mehrsprachigen Kontext unter
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~zu der Kontrollgruppe, die nur an den Pri- und Posttestungen teilnahm, und
zu der Vergleichsgruppe, mit der in Kleingruppen Spielaktivititen in Tutor/in-

dem Einbezug von bilingualen Peers in Kindertageseinrichtungen positjvé: -
Effekte auf ausgewihlte sprachlich-kommunikative Fahigkeiten hatte. For:
schungsmethodologisch bedeutete dies, dass ein Pri-Posttest-Design mit Ex.
perimental-, Kontroll- und Vergleichsgruppe gewahlt wurde; das heifit, eg .-
gab drei Gruppen von Kindern, deren Kompetenzen jeweils vor und nach dey
Interventionsphase erhoben wurden. Die Sicherung der externen Validitit
und der Nachhaltigkeit des Forderansatzes stellten dabei zentrale Aspekte
dar (vgl. Abbildung 3). :

Im Rahmen der Interventionsgruppe wurde ein- bis zweimal wéchent- .
lich in verschiedenen Kindertageseinrichtungen in 30-miniitigen Einheiten .
in Kleingruppen (jeweils ein Kind mit [Tutee] und ohne Sprachférderbedarf
[Tutorin/Tutor], eine Mitarbeiterin des STEPs-Projektteams sowie die Hand- ~
puppe »Schnecki«) gearbeitet, wobei beide Kinder mehrsprachig mit der
Sprachkombination Tirkisch-Deutsch waren. Als Material dienten eigens
tir das Projekt gestaltete Bildergeschichten, die die Kinder, angeleitet von ';:.
der Projektmitarbeiterin, abwechselnd und auch gemeinsam erzihlten. Mit- :
hilfe von Ton- und Videoaufnahmen sowie standardisierten Sprachstands- -
erhebungen wurde dabei untersucht, wie sich das Peer Tutoring auf die Ex-
zihlfahigkeiten auswirkt.

: Tutee-Teams durchgefiihrt wurden, erreichten die in der Interventionsgruppe
3. geférderten Kinder signifikant” héhere Werte beziiglich der inhaltlichen Aus-
gestaltung ihrer Erzéhlungen. Des Weiteren wurde herausgearbeitet, dass
- Kinder mit gut entwickelten zweitsprachlichen Fahigkeiten, die als Tutorinnen
und Tutoren fungierten, von der Zusammenarbeit mit Kindern mit Sprachfér-
derbedarf nicht negativ beeinflusst wurden. Im Gegenteil, einige der Kinder
zeigten ebenfalls einen qualitativen Zuwachs in ihren Narrationen.

Insgesamt war eine positive Wirkung der Férdermafinahme auf die Er-
zihlfihigkeiten der Kinder zu verzeichnen. Die Geschichten der Kinder mit
Sprachférderbedarf wurden inhaltlich komplexer und auch sprachlich aus-
differenzierter, wihrend die sprachlich bereits stéarkeren Kinder (Tutorinnen/
Tutoren) ihre Erzahlleistungen tiber die Torderzeit hinweg stabilisierten bzw.
in ausgewihlten Fillen ebenfalls verbessern konnten. Somit zeigte sich, dass
sich auch junge mehrsprachige Kinder in angeleiteten Peersettings gegen-
seitig beim Zweitspracherwerb unterstiitzen kénnen. Dabei konnte sich die
begleitete Interaktion von Kindern unterschiedlichen (Zweit-)Sprachstands
insbesondere positiv auf den Spracherwerb von Kindern mit Sprachférder-
bedarf auswirken.

Pratest ’Egsstt; tPe?sStt; Zusammenfassend betrachteti:e@ das Forschungsprqektwelfalt:ge Potenzaaie

g " AT P derpeer basxerten Sprachforderungerkennen LR R
ro - SRTRY o RS -

Rap STE_F_’S_.S___' DA : -__:__‘I.'_.-Be‘frachtung Vo Peers: als 502|o emohonal mothterende Lernvorbllder n

gruppe :

e 'sprachhchen Fordersﬁuaﬂonen i -- R -
".-'2':._':'Erkennen des abwechselnden und gememsamen Geschlchtenerzahlens
L von Peers als Motor fiir die Entwmktung der Erzahlfahlgke[ten b
3 "-Generahmerung der sprachforderhchen Interaktionen aufden <|ta Alitag

Ausblick: Perspektiven filr Forschung und Weiterbildung

Das Forschungsprojekt war das erste im deutschsprachigen Raum, das sys-
tematisch die peer-gestiitzte Sprachférderung auf mehrsprachige Kinder
im Vorschulalter iibertrug, Der Fokus lag dabei einerseits auf den sprach-
lichen Kompetenzen des einzelnen Kindes, andererseits aber auch auf der
Interaktion der Kinder untereinander sowie ihrer Einbettung in die Insti-

1Woche 10 Wochen 4 Waochen

Abbildung 3: Forschungsdesign STEPs (aus Liidtke 2013, Abb. 8)

Klare Gruppenunterschiede zeigten sich in der Analyse der Pri- und Posttest-

erhebungen der Interventions-, Vergleichs- und Kontrollgruppen. Im Vergleich tution Kita.
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In Forschung und Theoriebildung besteht weiterhin der dringende Bedarf, '
auch im Rahmen einer erfolgreichen inklusiven Frihpidagogik, die Poten-:
ziale von Peer-Interaktionen in der Sprachbildung und -férderung weiter zy
untersuchen und die Kindergruppe als sprachliche Ressource sowohl in pid-
agogischen Konzepten als auch in der Forschung stirker zu beriicksichtigen.
Zum einen leistete das Projekt einen grundsétzlichen Beitrag zur Konzept-
bildung der Sprachférderung und -therapie mehrsprachiger Kinder in Kin-
dertageseinrichtungen, indem die Ergebnisse und Perspektiven der Peerfor-

schung fiir die padagogische Arbeit operationalisiert wurden, um giinstige -
Bedingungen fiir eine gelingende Sprachentwicklung in Kindertageseinrich-

tungen darstellen zu kénnen. Weiterhin entwickelte das Forschungsprojekt
Ausgangslagen fiir die Konzeption spezifischer Peer-Tutoring-Férdermodelle
auf weiteren linguistischen Ebenen.

Da der institutionelle Kontext frithpddagogischer Einrichtungen einen

besonderen Rahmen fiir Peer-Interaktionen bietet, sollte sich die Bedeutung -

derartiger Interaktionen in der Aus- und Weiterbildung frithpiadagogischer
Fachkrifte widerspiegeln. Auf bildungspolitischer Ebene sollten diese As-
pekte bei der Gruppenzusammenstellung fiir Sprachférdersettings und im
Sinne einer alltagsintegrierten Sprachférderung auch fiir den Kita-Alltag
beachtet sowie inklusionsspezifische Gesichtspunkte beriicksichtigt werden.
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DAS THEMA DER SPRACHENTWICKLUNGSFORDERUNG im Elementarbereich
trifft seit einigen Jahren auf enormes éffentliches und politisches Interesse.
Wie sich zum Beispiel in den groflen internationalen Schulvergleichsstudien
PISA (Baumert et al. 2001) und IGLU (Bos et al. 2004) gezeigt hat, ist eine
erfolgreiche Sprachentwicklung von grofier Bedeutung fiir eine gelingende
Bildungsbiografie. Dariiber hinaus kann sie als starker interner Schutzfakror®
interpretiert werden, denn sie erméglicht eine Kontaktaufnahme und Inter-
alktion auf hohem Niveau und erlaubt dementsprechende Selbstwirksamkeits-
erfahrungen®. Das Ziel einer Sprachférdermafinahme im Elementarbereich
sollte daher sein, Kinder darin zu unterstiitzen, ihre Sprachlernpotenziale
moglichst umfassend auszuschéopfen und umfassende sprachlich-kommuni-
kative Handlungskempetenzen zu erwerben {vgl. Liitje-Klose 2009).

Zwar lésst sich dieses Grundverstdndnis bereits in vielen aktuellen Initi-
ativen, Projekten, den Bildungs- und Erziehungsplanen wiederfinden (vgl.
Kultus- und Jugendministerkonferenz 2004), jedoch fallen Praventions- und
Interventionsprogramme sehr unterschiedlich aus, da es gegenwirtig keine
einheitlichen Vorgaben gibt, ab welchem Zeitpunkt und auf welche Weise
Kinder gefordert werden sollen.

Zum einen fithrt dies dazu, dass sich viele Sprachférdermaffinahmen anf
die Kindergartenzeit ab dem dritten Lebensjahr bzw. nur auf das letzte Jahr
vor der Einschulung konzentrieren. Die Phase der frithen Kindheit wurde
bisher nicht in groferem Umfang berticksichtigt und untersucht, obwohi da-
von auszugehen ist, dass in dieser sensiblen Phase des Spracherwerbs Sprach-
forderung besonders effektiv ist.

Zum anderen zeigt sich in dem Methodenrepertoire der aktuellen Kon-
zepte ein vielfiltiges Spektrum an sprachdidaktischen und pidagogischen
Tnterventionsformen. Dabei kann man grundsétzlich zwischen zwei ver-
schiedenen Zugingen unterscheiden: eher sprachstrukturell orientierte An-
sitze auf der einen Seite und eher ganzheitlich orientierte auf der anderen
(vgl. Jampert et al. 2007). Spracherwerbstheoretisch begriindete Erkenntnisse
weisen darauf hin, dass eine produktive Erschliefung der sprachlichen Kom-
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